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Apresentacao

A POSGERE - Pés-Graduacdo em Revista, revista para pos-graduandos (lato e stricto
sensu) publicada pelo Campus S&o Paulo do IFSP publica nesta edi¢do o segundo nimero
de seu segundo volume, composta em quase sua totalidade por trabalhos publicados na
secdo Artigos Stricto Sensu.

Esta edicdo apresenta uma novidade, a secdo TraducGes, com a traducdo inédita para o
portugués de LEITURAS TRANSVERSAIS DE JEAN DE LERY: SOBRE "O
BREVIARIO DO ETNOLOGO", de Frank Lestringant, realizada por Sandro Adrian
Baraldi e Nathalia Macri Nahas, com revisdo de Diana Gongalves Vidal. Esperamos que
esta nova secdo apresente importantes contribuicdes a nossa academia.

Os demais trabalhos desta edicdo estdo publicados na se¢do Artigos Stricto Sensu, como
mencionamos anteriormente. O primeiro deles, A PEDAGOGIA HISTORIO-CRITICA
NO PPI DO IFBA: ALGUMAS INQUIETACOES, de autoria de Mariana Fernandes dos
Santos, Nadja Nubia Ferreira Leite Cardoso e de Edilson Fortuna de Moradillo, aborda
contradi¢des presentes no PPl do IFBA em relacdo a adocdo da Pedagogia Histérico-
Critica como referencial tedrico, contradi¢Bes essas, segundo os autores, de cunho tedrico
e ideoldgico.

O artigo de Adriano Augusto Fidalgo, A QUESTAO DOS APLICATIVOS DE
TRASPORTE INDIVIDUAL DE PASSAGEIROS. ESSA E A SOLUCAO PARA AS
MAZELAS DO SISTEMA DE TRANSPORTE? RESPOSTAS PELA EDUCACAO
AMBIENTAL E DIGITAL, discute a questdo da mobilidade em areas urbanas e a
deficiéncia no transporte publico com suas consequéncias no cotidiano dos usuarios,
especialmente focando a questdo do transporte individual de passageiros.

O trabalho CURSO DE ESPECIALIZAQAO EM PROEJA: RESSIGNIFICANDO A
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EJA, de Vilma Santana dos
Santos, apresenta uma discussao sobre a politica de formacéo de professores da Educacao
de Jovens e Adultos, oferecida por meio de um curso de pos-graduacdo lato sensu,
analisando a articulacdo desse curso com as praticas profissionais dos professores-alunos
egressos dele, sob o olhar dos préprios egressos.

Vinicius Luz de Lima apresenta o artigp ENSINO E APRENDIZAGEM
PROBLEMATIZADOS NO ENSINO SUPERIOR: POSSIBILIDADES DE
ABORDAGENS EM ARQUITETURA E URBANISMO, que discute os resultados de
uma pesquisa sobre ensino e aprendizagem problematizados em cursos de ensino superior
de Arquitetura e Urbanismo. Adota-se a metodologia composta de estudos bibliograficos
de referenciais tedricos sobre o0 ensino problematizado e sua utilizagcdo no ensino superior
associados, segundo o autor, a analise de estudos de caso resultantes de relatos de
professores de Arquitetura e Urbanismo em que se identificam as abordagens
problematizadoras.

Em O PROJETO POLITICO- PEDAGOGICO E A GESTAO DEMOCRATICA NO
CONTEXTO ESCOLAR: POSSIBILIDADES E DESAFIOS, escrito por Lucas
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Labigalini Fuini e Raquel Guiraldelli Bonfa Fuini, discute-se, segundo os autores, 0S
elementos principais de um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), considerando a realidade
de sua construcdo em diferentes contextos educativos.

Aproveitamos o momento para informar aos leitores que o fluxo de submisséo de
trabalhos a nossa revista € continuo e convidamos-lhes a ndo apenas se entregarem a
leitura dos artigos e traducdo aqui publicados como também a publicarem em nossa
revista.

Prof. Dr. Jorge Rodrigues de Souza Junior

Editor-gerente
POSGERE - P6s-Graduagdo em Revista.
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LEITURAS TRANSVERSAIS DE JEAN DE LERY:
SOBRE "O BREVIARIO DO ETNOLOGO", DE FRANK LESTRINGANT

Traducao de
Sandro Adrian Baraldi
Nathalia Macri Nahas

Revisido da traducao de
Diana Gongalves Vidal®

RESUMO

Esta traducdo trata principalmente do processo de colonizagdo brasileira pelos
protestantes e catdlicos franceses do século XVI, nessa época em guerra aberta e
fratricida. A colonizagdo brasileira desse periodo encontrava-se diretamente sob esse
embate de forcas entre os evangélicos e os catolicos da contrarreforma.

Palavras-chave: Etnografia. Século XVI. Contrarreforma. Colonizagao Brasileira.

Foi Jean-Louis Fabiani que me apresentou a Michel de Certeau no inverno de
1977. Quinta-feira, 3 de fevereiro, um dia cinzento e chuvoso, nés almogamos todos 0s
trés perto de sua casa no nimero 62-68 da rua Alleray, 15° distrito de Paris. Eu ensinava
perto dali, no liceu Camille-Sée. Fabiani conhecia Michel de Certeau da Califérnia:
ambos haviam compartilhado por algumas semanas 0 mesmo apartamento na
Universidade de San Diego. Fabiani era entdo um estudante de Pierre Bourdieu, o
socidlogo que, na A invengao do cotidiano, forma dupla com o filésofo Michel Foucault,
sendo a0 mesmo tempo a antitese e o andlogo: a antitese pelo estilo pesado e labirintico,
contrastando com o estilo leve "palavras dancantes” de Foucault?; analégico pelo manto
sombrio lancado sobre as praticas e seus atores em beneficio da toda poderosa e toda
luminosa teoria. Em Bourdieu, a teoria despotica atingiria o poder mais absoluto e a
transcendéncia mais vertiginosa nas Meditacdes Pascalianas®, um de seus ltimos livros,

ponto a0 mesmo tempo culminante e abissal da obra, que confirma o diagndstico

! Tradugdo do capitulo “Lectures Croisées de Jean de Léry: A propos du ‘bréviaire de I’ethnologue’”, in
DELACROIX, Charles et al.: Michel de Certeau: les chemins d'histoire, Bruxelas: Editions Complexe,
2002, paginas 55 a 75, por Sandro Adrian Baraldi, doutorando em Filosofia da Educacdo na FEUSP,
Nathalia Macri Nahas, doutoranda em Literatura Portuguesa na FFLCH-USP. Revisdo: doutora Diana
Gongalves Vidal, professora da FEUSP.

2 Michel de Certeau, A invencéo do cotidiano: 1. Artes de fazer, Petrépolis, RJ: Vozes, 2014, p.105.

3 Pierre Bourdieu, Meditacdes Pascalianas, Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.
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clarividente feito em A invencdo do cotidiano muitos anos antes. A Sociologia,
conforme Bourdieu, avatar do Deus escondido e irdnico de Pascal, é a Unica capaz de
explicar o que os atores sociais, ou melhor, os "sujeitos", fazem sem saber, depositarios
de uma "douta ignorancia" que é eficiente apesar deles*. Ao fazer isso, Bourdieu parece
ndo notar que a ideologia mais tradicionalista retorna para as ciéncias humanas. A atitude
condescendente do etndlogo de outrora em face da sociedade "selvagem" que ele
examinava do alto de sua ciéncia e de seu sistema é, dessa maneira, reconduzida "a titulo
de sociologo™.

Por que queria tanto encontrar-me com Michel de Certeau? Porque entre o0s
grandes nomes dessa era tao fértil em tedricos e pensadores, ele era de longe 0 mais
acessivel e menos prisioneiro da instituicdo, 0 menos "guru” justamente. Porque naquele
momento de duvida e de experimentacdo, eu conheci um comeco de carreira dificil:
professor mal amado da administracdo, se ndo fossem meus alunos, eu via diante de mim
um longo futuro monédtono e acinzentado. Qualquer fuga dessa condicdo de docente,
dentro de uma instituicdo escolar que ja& amargava uma longa crise, me parecia uma
necessidade vital. De certa forma, Michel de Certeau me permitia conciliar o ideal afetado
pelos anos de chumbo da presidéncia de Pompidou e o inicio do giscardismo, e uma
realidade decididamente sombria. Suas licdes de tética e caga ilegal® foram mensagens de
esperanca, em um tempo em que haviamos desistido de esperar a "grande noite". Sem
sacrificar nada do sonho e da salutar revolta, suas licdes intempestivas e, no entanto,
muito atuais compunham o principio de realidade. Porque finalmente Michel de Certeau
acabava de publicar em A escrita da historia as paginas mais brilhantes ja escritas sobre
Jean de Léry, huguenote do século XVI, a quem devemos "essa obra-prima de literatura
etnografica, Viagem a Terra do Brasil"’, que Claude Lévi-Strauss qualificou como um
“breviario do etnélogo™®. Ora, Léry era, com seu rival e concorrente, o franciscano André
Thevet, a quem eu decidi dedicar minha tese de doutoramento, minha principal leitura do

momento.

4 A invencéo do cotidiano, op. cit., p. 117.

% Ibid., p.117.

® N.T.: no original “braconnage”.

" N.T.: Claude Lévi-Strauss, Tristes Tropicos, Sdo Paulo: Editora Anhembi Limitada, 1957, p. 83.

8 Claude Lévi-Strauss, Tristes Tropicos, Sao Paulo: Editora Anhembi Limitada, 1957, p. 80, Cf. Michel de
Certeau, A escrita da histdria, Rio de Janeiro: Forense Universitéria, 2002, p.214, “ETNO-GRAFIA, A
oralidade ou o espaco do outro: Léry".
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Nesse primeiro encontro em 1977, Michel de Certeau me passou a incumbéncia
de um artigo, introdutério, para a edi¢éo especial de uma revista quebequense dedicada a
“La Nouvelle-France: documents et questionnements™®. Michel devia escrever o prefacio.
Longamente adiado por uma greve dos professores da Universidade de Laval, o0 nUmero
foi lancado com seis meses de atraso, sem o prefacio, mas com o meu artigo que Michel
tinha orientado, lido e relido. O tempo que ele ndo pode consagrar ao seu préprio texto,
ele generosamente me concedeu. A partir de entdo, estabeleceu-se um relacionamento
amigavel, que sO terminou com a sua morte, em 9 de janeiro de 1986.

Se eu retomo essa ocasido que pode parecer anedotica, é porque O espaco
desempenhou um papel importante nas nossas trocas. A California, onde eu fui ensinar
anos mais tarde, foi indiretamente o ponto de inicio de nosso encontro, depois 0 Quebec
em efervescéncia, o Brasil, de que faldvamos e que Michel tinha visitado muitas vezes, e
a Italia finalmente, onde nos reencontramos no verdo de 1980 em uma das famosas
conferéncias semidticas de Urbino. De uma margem a outra do Atlantico, ou melhor, das
praias do Pacifico aos parapeitos antigos da Europa, ele era o guia®® ideal. N&o apenas de
teorias linguisticas, politicas, socioldgicas, mas também de objetos, de textos, de imagens.
Tenho uma carta dele, datada de 30 de janeiro de 1978: "Se vocé tiver um exemplar ainda
disponivel, eu serei grato — maneira tambeém de fazer circular Thevet." Fazer circular, tal
era a palavra mestra de Michel de Certeau. "Sua atencéo se volta sempre as circulacdes
possiveis, sejam as redes sociais, sejam as viagens individuais que nascem da ocasido",
diz Luce Giard em seu prefacio a reedicdo de La Prise de parole!!. Uma de suas
expressOes favoritas era: "lsso € maravilhoso!" Nada de banal nessas palavras de
cumplicidade e espanto: elas expressavam, com toda a sua forca, a surpresa da maravilha.
Um encontro, 0s reencontros, uma leitura, a descoberta de um documento raro, uma troca
de cartas, um nascimento, tantos milagres que engrandeciam o mundo e iluminavam o
horizonte quotidiano. Mais tarde, justamente, isto foi questdo para um artigo a quatro
mé&os sobre 0s monstros e as maravilhas dos mapas antigos, animais vivos de vento,
"belezuras™ marinhas, peixes voadores chicoteando fortemente as velas das caravelas,

hibridos de toda natureza. Eu estava ensinando na Universidade de Haute-Alsace em

® N.T.: “Nouvelle-France et fiction cosmographique dans 1’oeuvre d’André Thévet”, Frank Lestringant,
Etudes littéraires, vol. 10, n°1-2, 1977, p. 145-173. http://www.erudit.org/revue/etudlitt/1977/v10/nl-
2/500433ar.pdf. Acesso em 31/01/2017, as 20h.

10°N.T.: no original “passeur”.

11 Michel de Certeau, La Prise de parole et autres écrits politiques. Paris, Seuil, 1994, p. 19.
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Mulhouse; Michel era presidente do seu departamento em San Diego, o que limitou suas
viagens a Europa. Estdvamos cada um em uma fronteira, ele na novissima fronteira
californiana, pendurado na falha de San Andreas, de frente para o ilimitado Pacifico, e eu
na velha fronteira da Renania, tantas vezes e por tanto tempo disputada. Esse artigo, que
se manteve em forma de projeto, teria sido escrito a distancia e através dos mares, entre
a Franca e a América, a Alsécia e a California, de uma franja do mundo para o outro.
Comegamos a trocar textos e fac-similes de gravuras antigas. Michel entusiasmava-se.
Ele gostava especialmente da ideia desses veneraveis monstros que cruzam 0s mares por
meio de remessas postais, sem o conhecimento da alfandega e dos guarda-vidas.

Durante esses periplos, Michel desenhou 0 mapa do mundo, desde a floresta do
Brasil, onde as comunidades indigenas lutavam por suas terras e sua sobrevivéncia, até a
Poldnia insurgente. Ndo é por acaso que ele falou tdo bem de Foucault, seu homdnimo
pelo batismo. De si mesmo ele poderia ter dito da "sua mobilidade e habilidade para
atravessar as fronteiras dos campos de saber"*2, N&o contente com o espaco real onde ele
néo cessava de tecer lagos, de religar inteligéncias e vontades, inventariava a cartografia
espiritual dos misticos. Como eu tinha meus contatos no departamento de Mapas e Planos
da Biblioteca Nacional, de onde fui “pensionista” por um periodo, ele me pediu para
pesquisar 0s "mapas-pinturas simbolicos tdo comuns no século XVI, visualizages
escriturarias e narrativas" que ao mesmo tempo o intrigavam e o apaixonavam?®3, A
distancia geogréafica ampliava entre nds o espaco do dialogo, que se enriquecia ainda pela
profundidade historica.

O intervalo mais amplo, o mais aberto entre nés, foi a da religido. Talvez digamos
nestes tempos de ecumenismo que se trata de velhas luas, e que a disputa diminuiu hoje
entre Roma e Genebra, entre catolicos e protestantes. Por meio de Michel, contudo, eu
descobri a profundidade e a riqueza dessa alteridade. De pronto este dialogo, feito mais
de siléncios do que de palavras, ajudou-me a encontrar o meu lugar. Nossas relagoes
intelectuais estavam embasadas em um tipo de quiasma: ele, o jesuita, em licenca da
ordem, interessou-se pelo herege Jean de Léry, pastor da Igreja reformada; quanto a mim,
protestante tentado pelo agnosticismo, mas firmemente ligado as minhas raizes assim

como ele com as suas, consagrei a melhor parte do meu lazer ao cat6lico André Thevet,

2 Michel de Certeau, Historia e psicanalise: entre ciéncia e ficcdo. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2011, p. 14.
13 Carta datada de La Jolla, 29 de maio de 1982.
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tema de minha tese de doutorado. Rapidamente esse vaivém e a amigavel confianca de
Michel levaram-me & intrepidez. Assim que terminei provisoriamente a fantéstica
cartografia da Nova Franca segundo Thevet, comecei a escrever sobre a Eucaristia. Como
podiamos esperar, a questdo central da Encarnacao foi o ponto cego da nossa troca, 0
indizivel da nossa relacdo. "O assunto € fundamental para o século XVI: é necessario
discutir isso novamente”, escreveu-me Michel em sua carta de 1982. Na verdade, nds
nunca tinhamos realmente discutido isso e ndo o fizemos depois, porque, talvez, nao fosse

possivel. Tentemos esclarecer hoje essa complicacao.

Duas licOes de escrita: Léry e Lévi-Strauss

O capitulo de A escrita da historia consagrado a Jean de Léry se situa, como toda
uma série de outros ensaios de Michel de Certeau, “entre ciéncia e fic¢do”**. Ele convoca
as autoridades aparentemente mais diversificadas, de Jacques Lacan a Marguerite Duras,
passando por Claude Lévi-Strauss, para descrever o surgimento da escrita frente a
oralidade do selvagem. Publicado em Genebra em 1578, mas reportando a uma jornada
de vinte anos antes, Viagem a terra do Brasil, de Léry®, seria, nesse sentido, a certiddo
de nascimento da etnografia. Léry tenta confiscar a palavra do outro, subtrai-la e
aprisiona-la no cofre idolatrado do livro, perdendo-a irremediavelmente. Esse cenario de
prazer e perda, de possessdo efémera e do luto interminavel que disso resulta, agrava as
tribulacGes do corpo mistico da Igreja Crista.

O comentério de Michel de Certeau se divide em varias etapas. A primeira
concerne a "licdo da escrita" de Jean de Léry, modelo invertido daquele de Tristes
trépicos. Para o calvinista Léry, a escrita deve ser inscrita "como dons singulares que
Deus nos concedeu"*. Ao contrério, os Indios que a ignoram e que ndo tém acesso
consequentemente a Biblia sdo "um povo maldito e desamparado de Deus"'’. Ao elogio
da escrita, invencao quase divina, em Léry, responde a acusacdo de Lévi-Strauss. Esta é

afamosa "licdo da escrita” de Tristes tropicos. O ensinamento que dele tira 0 antropdlogo

14 Titulo, como se sabe, da colegdo pdstuma dos artigos de Michel de Certeau ja citado acima.

15 Jean de Léry, Viagem a terra do Brasil, tradugdo de Sérgio Milliet, Sdo Paulo: Livraria Martins Editora,
1967.

16 Jean de Léry, op. cit., capitulo XVI, p. 176.

7 1bid., p. 188.
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é que a escrita “parece favorecer a exploracio dos homens antes de ilumina-los”*®. Como
resultado de subterfugios empregados por um chefe muito esperto, que, para assegurar
sua autoridade, imita o gesto de escrever e rabisca linhas sinuosas sobre o papel, “a escrita
e a perfidia penetravam ao mesmo tempo”®® entre os nhambiquaras. Essas paginas tio
paradoxais quanto inspiradas foram criticadas, sobretudo por Jacques Derrida, por seu
lado radical e radicalmente "primitivista"?°.

A escrita, na perspectiva rousseana que € a de Lévi-Strauss, implica a renuncia a
transparéncia original. Ela introduz a distancia e a duplicidade entre os seres, funda uma
divisdo e uma hierarquia entre 0s que sabem e 0s que nao sabem escrever. A critica antiga
da escrita recaia sobre um ponto ligeiramente diferente. No Fedro de Platdo, a escrita é
para Socrates um simulacro do discurso, vivo e animado. Ora este simulacro é mentiroso,
porque mesmo dando-se como vivo, ele é inerte e mudo, surdo a qualquer interpelagio?.
Socrates se interessa pela escrita, porque se trata de uma memoria externa, estrangeira a
alma e aos recursos da reminiscéncia. A escrita favorece, assim, além da preguica e do
esquecimento de si, 0 despojo do tesouro enterrado em cada individuo. Essa foi a resposta
do rei do Egito Tamuz Amao a Teute, origindrio de Naucratis, o inventor mitico
da escrita??.

A critica que Sdcrates endereca para a escrita ndo é pertinente para Jean de Léry,
simplesmente porque a relacdo entre fala e escrita ndo se coloca em termos de
antagonismo e exclusdo?. Para esse militante calvinista, a Palavra e a Escrita santa sdo
uma s6 e mesma coisa. A Biblia ndo é um simulacro mudo, uma letra morta. Ela é
depositaria da Palavra viva. A Biblia fala ao leitor, desde que ele a receba e a escute em
viva fé. Contrariamente a afirmacdo de Sdcrates, de que a escrita seria uma reliquia morta
da palavra, um terreno inerte do grande festim das palavras, Léry, como "pregador"”,

proclama a letra viva de um texto. Sua vocacao exige isso: ele é ministro da Palavra. Seu

18 Claude Lévi-Strauss, Tristes tropicos, op. cit., capitulo XXVIII, p. 318.

9 1pid., p. 319.

20 Jacques Derrida, Gramatologia, S&o Paulo: Perspectiva, EDUSP, 1973, p. 125-172: “A violéncia da letra:
de Lévi-Strauss a Rousseau”.

21 Platdo, Dialogos, Vol. V: Fedro — cartas, o primeiro Alcibiades, Para: Universidade Federal do Para,
1975, p. 94.

22 1bid., p. 92.

23 Jean de Léry, Viagem a terra do Brasil., op. cit., capitulo XVI, p. 176.
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trabalho de pastor consiste em reativar uma mensagem escrita desde sempre, em fazer
ressoar dentro do presente século a boa noticia, que atesta e confirma a tradigéo biblica?*.

Michel de Certeau observa: "Para Léry (nisto ele permanece a testemunha da
teologia biblica reformada), a escrita supde uma transmissao fiel da origem, um estar-1a
do Comeco que atravessa, indene, os avatares de geracdes e de sociedades mortais".?> H4,
pois, em Léry, um privilégio exorbitante da escrita, que reiine nela o poder conservador
e dominador do traco escrito, a eficacia, a prontiddo sempre presente do verbo. Enquanto
Saocrates considerou a escrita como simulacro ou como iluséo, um cadaver de memoria
de alguma forma, para o calvinista Léry, ela é plena da palavra que detém e reproduz a
vontade, ndo mecanicamente, mas com uma fecundidade inesgotavel, em uma
improvisagao incessante e por variagdes constantemente atualizadas.

Jacques Derrida, em sua critica ao logocentrismo herdado de Platdo, um
logocentrismo bem reconhecivel na "licdo de escrita” de Claude Lévi-Strauss, propde
inscrever a palavra dentro da escrita, ou, mais precisamente, de reconhecer a escrita em
toda a linguagem, desde que haja obliteracdo do nome préprio e diferenca classificatoria.
Haveria, entdo, a escrita “desde a primeira manha da linguagem”. Essa "arquiescrita", de
imediato, é habitada pela violéncia e alienacdo — a differance®. A expressdo, cara a

(133

antropologia, de “‘sociedade sem escritura’” ndo corresponderia, pois, nenhuma realidade
nem nenhum conceito. Esta expressdo, diz Derrida, provém do onirismo etnocéntrico,
abusando do conceito vulgar, isto é, etnocéntrico, da escritura" ',

Certamente, Jean de Léry ndo escapa do etnocentrismo denunciado por Derrida.
Sua concepcao da escrita € restritiva e tipicamente europeia, no que nao leva em conta 0s
signos ndo alfabéticos. Mas é ampla ao mesmo tempo, posto que nao é exclusiva da
palavra e que ela a contém sem esgota-la, mas restituindo-a indefinidamente. E porque o
etnocentrismo de Léry se exerce, na realidade, em uma direcdo muito diferente daquela

do antropdlogo que se reconhece nele. Este etnocentrismo é mais brutal na aparéncia. Em

24 N.T.: no original “scripturaire”.

25 Michel de Certeau, A escrita da historia, op. cit., p.217-218.

% N.T.: “Neo-grafismo produzido a partir da introducdo da letra a na escrita da palavra différence. A
difierance ndo ¢ ‘nem um conceito, nem uma palavra’, funciona como ‘foco de cruzamento historico e
sistematico’ reunindo em feixe diferentes linhas de significado ou de forgas, podendo sempre aliciar outras,
constituindo uma rede cuja tessitura sera impossivel interromper ou nela tragar uma margem, pois o que se
pde em questdo ¢ ‘a autoridade de um comego incontestavel, de um ponto de partida absoluto, de uma
responsabilidade de principio’” (Glossario de Derrida; trabalho realizado pelo Departamento de Letras da
PUC/RJ, supervisao geral de Silviano Santiago. Rio de Janeiro, F. Alves, 1976, p. 22).

27 Jacques Derrida, Gramatologia, op. cit., p. 136.
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vez de mover-se, em um devaneio nostalgico, em direcdo a origem e a transparéncia
perdida, aprofunda-se na différance. As linguas do Paraiso assombraram o século XVI,
entretanto como um bom calvinista, Léry abstém-se de especular sobre isso e,
especialmente, de querer voltar para essa origem desconhecida. O Paraiso terrestre é
necessariamente um paraiso perdido. A mensagem de Léry pode ser resumida assim: a
palavra é enganadora desde o Eden e a tentag&o de Eva. A escrita ndo traz nenhuma perda,
mas, ao contréario, uma redencdo possivel. Infelizes, por conseguinte, aqueles que nao
dominam a escrita!

Entre as "licdes de escrita”, respectivamente de Léry e de Levi-Strauss, pode-se
observar, definitivamente, uma espécie de simetria reversa. Enquanto a escrita é celebrada
por Léry, é desvalorizada por Lévi-Strauss. Para um, ela contém a plenitude do sentido;
para 0 outro, é simulacro e enganacdo. Ambos, no entanto, concordam que € um
instrumento notavel de controle e dominacdo, o primeiro para louvar, o segundo, para
ofuscar. Existiria, portanto, de Viagem a terra do Brasil a Tristes tropicos, um simples
retorno a licdo da escrita. Os indios de Léry veem um truque e a "feiticaria" onde esté a
verdade?. Aqueles de Levi-Strauss tomam por verdade o que € uma mentira evidente, um
subterfugio grosseiro, o efeito de uma “perfidia”.

Para os dois viajantes do Brasil, a escrita traca uma linha diviséria entre dois tipos
de sociedades, "fria" ou "quente", dird o etnélogo moderno, aquelas que se comunicam
apenas "verbalmente"”, para falar como Léry, e aquelas que dispbem das letras para
transmitir seus segredos “de um a outro extremo da terra”?°. Mas longe de se ater a essa
distincdo na qual ele vé privilégio e "bons temas" para louvar a Deus, Léry, cuja reflexdo
critica anuncia, de certa maneira, a de Derrida, considera que a lei € universal e que,
supostamente ndo podendo ignora-la, os indios ndo sdo tdo ignorantes como eles
pretendem. Em outras palavras, ndo saber ler nem escrever ndo constitui um testemunho
de inocéncia, bem ao contrario. Independentemente da "arte da escrita”, cuja posse € um
dom divino reservado para algumas pessoas, existe outra escrita disseminada entre as
coisas, cuja ignorancia é imperdoavel. Este é o "livro do mundo", legivel desde a menor

criatura, uma folha de grama ou uma formiga. Herdeiro de um topos que atravessa toda a

28 Jean de Léry, Viagem a terra do Brasil., op.cit., capitulo XVI, p. 176.
2 bid., p.176.
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Idade Média, de Alain de Lille a Raimundo de Sabunda®, Jodo Calvino, no primeiro
capitulo de A Instituicdo da Religido Cristd, reconhece que “o homem nunca é
suficientemente atingido e afetado pelo conhecimento da pequenez de sua humanidade, a
ndo ser depois que se compara com a majestade de Deus”!. Léry segue ao pé da letra a
licdo de Calvino quando condena a ingratidao dos brasileiros incapazes de adorar, uma

vez que tém olhos para ver®,

Corpo Mistico, corpo selvagem

O segundo ponto que me foi iluminado por Michel de Certeau, a partir de sua
leitura de Jean de Léry, é o do corpo e da remanescéncia. Esse ponto foi, talvez, onde a
analise peca pela omissdo - ou pelo menos por uma elipse surpreendente que obriga a ler
entre as linhas deste primeiro estudo uma interpretacdo que sera descoberta alguns anos
depois, naquelas paginas breves e densas de La Fable mystique, em um contexto
totalmente diferente®®. E um fato que o nascimento da etnografia atravessa em Léry a
controvérsia eucaristica, debate teoldgico central que ird mergulhar a Franga nas guerras
da religido e toda a cristandade em um cisma duradouro. A aventura do jovem Léry no
Brasil dos anos 1555-1560 corre paralelamente a um debate sangrento sobre a
interpretacdo do sacramento. Na ilha Coligny, calvinistas e catolicos competiam a perder
de vista sobre a Presenca real de Cristo nas espécies da comunhdo. Em segundo plano,
antrop6fagos auténticos, que imaginamos incrédulos e surpresos, esperavam
pacientemente a conclusdo dessa disputa aparentemente surrealista, a qual um romance
recente acaba de mostrar sua saborosa e dramatica incongruéncia*,

Em La Fable mystique, a aproximacao € sugerida em uma incisa fulgurante, como
de passagem. A revolucdo simbdlica que se opera ou, mais exatamente, que se encerrou

no século XVI com os tempos da Reforma, afeta simultaneamente a comunicacgéo

30 Ernst Robert Curtius, Literatura Européia e ldade Média Latina, Sdo Paulo; Hucitec: Edusp, 1996,
capitulo XVI, p. 395-402.

31 Jodo Calvino, A Instituicdo da Religido Cristd, Sao Paulo: UNESP, 2008. “Sobre o conhecimento de
Deus Criador”, p. 39.

32 Jean de Léry, Viagem a terra do Brasil, op. cit., capitulo XIII, p. 156. Para desenvolver mais o assunto,
sugiro o meu livro: Jean de Léry ou l'invention du sauvage, Paris, Champion, coll. “Unichamp”, 1999,
capitulo V, p. 119-128.

33 Michel de Certeau, La Fable mystique, XVIe-XVII¢ siécles, Paris, Gallimard, 1982, p. 107-114.

3 Jean-Cristophe Rufin, Vermelho Brasil: o romance da conquista do Brasil pelos Franceses, Rio de
Janeiro: Objetiva, 2002.
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linguistica e a comunicacdo do sagrado, em uma palavra a comunh&o. Retracada por
Michel de Certeau a partir dos trabalhos do padre de Lubac®®, esta revolucédo simbdlica
comega depois de meados do século XII, quando a expressdo corpus mysticum deixa de
designar a Eucaristia, para se aplicar a Igreja. O corpo mistico serd, portanto, a Igreja
invisivel do Cristo, a que remetem 0s corpos visiveis que sdo, do lado catdlico, o
sacramento, do lado protestante, o corpo das Escrituras, o corpus dos dois Testamentos.
Dessa forma, dois corpos "objetivos", dois corpos verdadeiros, hdstia catélica e Biblia
protestante, rivalizam e fazem concorréncia na manifestacdo de um terceiro corpo
escondido, o corpo secreto, 0 corpo mistico da Igreja que coincide com o do Cristo
ressuscitado. De onde, sob a pena de Michel de Certeau, a comparagdo lapidar,
inesperada, iluminada: "Doravante, é gracas ao corpo legivel das origens e/ou ao sinal
visivel da Eucaristia que um corpo mistico eclesiastico tem de ser inventado, como
havera a invencido do Novo Mundo."® Retenhamos a passagem que a Reforma
protestante insiste sobre o que pode ser escrito e, portanto, o que é legivel, enquanto que
a Reforma catdlica ou Contra-Reforma reafirma veementemente o privilégio do visivel,
privilégio que em nenhum lugar estava mais aparente do que no gesto de ostensao pelo
padre do Santo Sacramento aos olhos dos fiéis.

Acontece que no Brasil de Jean de Léry estas duas "invencgdes", geogréafica e
mistica, sdo simultaneas. Mas enquanto o Novo Mundo dos cartégrafos se encontra em
sua presenca carnal e substancial, o corpo da Igreja estd ainda a se procurar e se perder.
Todo o capitulo VI, o mais longo de Viagem a terra do Brasil, em sua versao original,
refere-se precisamente a controvérsia eucaristica que dilacerou a colénia francesa e
precipitou a sua perda. Sem duvida, A escrita da historia evoca "os debates teol6gicos
dos quais o forte de Coligny, na baia do Rio de Janeiro, foi o teatro"*’, mas n&o precisa a
natureza. Tao clara, tdo precisa até entdo, a exposicdo se torna de repente alusiva. Por
uma elipse que contorna ou salta sobre um obstaculo, e onde é dificil ndo ver o efeito de
uma censura, Certeau passa imediatamente as consequéncias ou aos sintomas de uma
controvérsia sem nome e sem objeto aparente, inominada, talvez porque inominavel. Em
vez de reunir e de reagrupar a comunidade de cristdos isolada nos confins da terra, "a ilha

Coligny, mediagéo entre o antigo e 0 novo mundo, é um lugar onde reina a diviséo e a

35 Henri de Lubac, Corpus mysticum, Paris, Aubier, 22, ed., 1949.
3 Michel de Certeau, La Fable mystique, op. cit., p. 114. N.T.: O grifo é do autor.
37 Michel de Certeau, A escrita da histéria, op. cit., p. 223.

LEITURAS TRANSVERSAIS DE JEAN DE LERY: SOBRE "O BREVIARIO DO ETNOLOGO", DE FRANK
LESTRINGANT

SANDRO ADRIAN BARALDI & NATHALIA MACRI NAHAS

REVISAO DA TRADUGCAO DE DIANA GONGALVES VIDAL

13



POSGERE - Pés-Graduacio em Revista / IFSP Campus Sio Paulo Vol. 2, n. 2- mai. 2018
(ISSN 2526-4982)

confusdo de linguas. E a Babel no interior no Universo". Férmula magnifica, que a
auséncia de contexto torna um tanto enigmatica. Por que tanto barulho e firia, e por fim
a morte de trés "martires" huguenotes, jogados com ferros aos pés no fundo da baia do
Rio?

O fato é que Babel é o resultado, e a0 mesmo tempo o inverso, de uma Pentecostes
mal sucedida. Porque, se no minusculo enclave francés do Brasil - um enclave insular
recortado do continente de chegada como o é do continente de partida -, a linguagem néo
€ mais ancorada na realidade, se ela for "tomada pelas reviravoltas indefinidas de um
logro"”, como disse justamente Michel de Certeau®®, é porque a questio do sentido, que é
central para o debate sobre a Presenca real, resulta em um impasse. Duas posi¢oes
irreconciliaveis surgiram frente a frente: de um lado, aquela do catélico Villegagnon, o
lider da colénia, que, a crer em Léry, quer comer a carne de Jesus Cristo "grosseiramente,
mais que espiritualmente” e, além disso, "masca-la e engoli-la crua"; por outro lado,
aquele dos ministros reformados Richer e Chartier, que "ensinam e provam pela palavra
de Deus" - cito novamente Léry — “que o pdo e o vinho ndo se convertiam realmente em
corpo e sangue do Senhor, o qual ndo se encerra, portanto nessas espécies materiais, mas
estd no céu donde, por virtude do Espirito Santo se comunica espiritualmente com os que
recebem os sinais da £&”.4*

Evidentemente, Jean de Léry caricatura a posicdo cat6lica; certamente, ele
blasfema. Esta santa blasfémia, que reenvia ao horror da idolatria 0 dogma espurio do
adversario*?, chocou inevitavelmente Michel de Certeau, homem da Igreja e membro de
uma ordem religiosa, mesmo quando em licenca de sua ordem, mesmo quando critico em
relacdo a sua hierarquia, até o fim membro militante desta Igreja e dessa ordem. Aqui esta
efetivamente o cerne do caso; aqui reside a chave para a Viagem a terra do Brasil. "N&o
existe escrita sendo onde o significante pode ser isolado da presenca", escreve Certeau®®.

Precisamente, a concep¢éo calvinista do signo, heranga de Santo Agostinho, sublinha esse

38 1bid., p. 223. O grifo é de Michel de Certeau.

% 1bid., p. 223.

40 Jean de Léry, Viagem a terra do Brasil., op.cit., capitulo VI, p. 82. (N.T.: na traducdo de Sérgio Milliet
a frase esta assim: “Queriam assim embora sem saber como fazé-lo, comer a carne de Jesus Cristo, ndo s6
espiritualmente, mas ainda materialmente, a maneira dos selvagens guaitakd, que mastigam e engolem a
carne crua.”

4 Ibid., p. 81.

42 Ver o livro de Frank Lestringant: Une sainte horreur, ou le voyage en Eucharistie, Paris, PUF, 1996,
capitulos I11-V.

43 Michel de Certeau, A escrita da historia, op. cit., p. 217.
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isolamento e esse hiato. Como Ihes censuraram mais tarde os autores da Logique de Port-
Royal, Calvino e os calvinistas tem tendéncia a concluir da presenca do signo a auséncia
da coisa significada**. Dito por Calvino, de outra maneira, s6 ha signo onde a coisa esta
ausente. No que tange a Eucaristia, a consequéncia é imediata: o corpo de Jesus-Cristo
ndo podera estar presente, sob pena de escandalo, nas espécies da comunhdo. Para que
funcionem como signos, o pdo deve permanecer péo, o vinho deve permanecer vinho, e
ndo se transubstanciarem em sangue e em corpo de Cristo. Caso contrério, de fato, nao
havera mais sacramento, mas um repugnante acougue de carne humana, daqueles que 0s
espanhois instauraram no Novo Mundo durante a Conquista para alimentar seus aliados
indios®. "Tema obsessivo", e em nenhum outro lugar mais obsessivo do que em Jean de
Lery, a antropofagia ndo € apenas o tema central da futura etnologia, como observou
Michel de Certeau®®, mas estd no coragdo da disputa mortal opondo a propésito da
Eucaristia catdlicos e protestantes.

Na verdade, a antropofagia permite a Léry confundir catdlicos e canibais na
mesma condenacdo, costurar juntos esses dois horrores e joga-los no mesmo saco. Ou
melhor, o canibalismo dos indios serve como termo de comparacgdo para denunciar ainda
mais fortemente a pior perversao do catolicismo. Ndo somente, em relacdo as religides
primitivas, o cristianismo na sua variante romana e "papista” ndo faz nenhum progresso,
mas representa o cimulo da regressdo. O catélico come cru o Deus encarnado, enquanto
que o indio brasileiro cozinha, ao menos, seu inimigo antes de comé-lo!

Da dissociacao do signo e da coisa significada resulta uma consequéncia bastante
estranha - exceto para os catdlicos, é claro, que associam as palavras as coisas e 0 espirito
a carne: o simbolo caga o real. Isto é verdade ndo apenas na Ceia calvinista, em que Jesus-
Cristo esta ausente de corpo, mas também da antropofagia ritual dos Tupinambas, tal
como representada por Léry. Nas aldeias indigenas do Brasil, durante o sacrificio dos
prisioneiros, da mesma forma que nos templos da nova religido, quando os fiéis sdo
reunidos em torno da santa mesa e o0 pao e o calice passam de mao em mé&o, 0 sangue nao
¢ sangue, mas um signo, a carne ndo € carne, mas uma metonimia de carne. A partir deste

ponto de vista, Calvino e seu discipulo Léry sdo saussurianos antes de Saussure. Nao é

4 Antoine Arnauld e Pierre Nicole, La Logique ou I'art de penser, I, IV (Adicdo de 1683), edicdo critica
de Pierre Clair e Francois Girbal, Paris, Vrin, 1981 p.53.

4 Sobre este ponto, ver a prancha de Théodore de Bry ilustrando a Narratio regionum Indicarum traduzido
de Las Casas (Frankfurt, 1598); reproduzida e comentada em Une sainte horreur, op. cit., p. 213.

4 Michel de Certeau, A escrita da historia, op. cit., p. 231.
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coincidéncia que o suico Ferdinand de Saussure, autor do Cours de linguistique générale,
fosse da religido calvinista*’.

Que, sob a influéncia da refei¢do eucaristica, 0 banquete ritual dos indios possa
ser interpretado como um processo de significacdo ndo impede que ele seja realmente
consumido. Isso ndo desagrada a Léry, o signo, naquele momento, coexiste com a coisa
e a ela estd estreitamente ligado. Ndo h& o menor problema nesta juncdo ou nesta
"mistura”. O dogma reformado rejeitou a carne na maldicdo das origens; o fato é que no
Brasil este corpo recalcado esta em toda parte, no coracdo das praticas religiosas, no
centro de banquetes festivos, e em cada momento da vida quotidiana ele se manifesta sem
subterflgios e sem véu.

Ele entdo vai do sacramento como do canibalismo ritual e do canibalismo como
da nudez. Sabemos o lugar que Michel de Certeau atribuiu, em seu comentario, a figura
da india rejeitando todas as roupas e correndo nua no meio da noite estrelada: "A nudez
destas mulheres da noite, loucas de prazer, € uma visdo muito ambivalente. Sua selvageria
fascina e ameaca", observa*. Sacudida por espasmos na danga xamanica do tabaco, a
mesma india desgrenhada e nua come o prisioneiro que ela tinha por amante: "Esta
selvagem repete o fantasma ocidental das feiticeiras, dancando e gritando de noite, ébrias
de prazer e devoradoras de criangas."4°

A dificuldade para Léry, ainda jovem, mas ja cerceado pela Palavra imperiosa
que fara dele um pregador, é que ele ndo possui a chave nem do riso voraz dos indios
nem da sua pele aberta as intempéries do ar como as caricias do olhar. Para esconjurar
essa presenca demasiadamente "brutal”, ele precisara interpreta-la. Como o corpo do
outro é muito evidentemente nu em sua proximidade brilhante, necessario é sobrescrevé-
lo, cobri-lo com a escrita como com uma roupa. A nudez radiante da india se torna o
suporte de um texto, a cera maleavel onde se inscreve com o dedo a mensagem moral ou

teoldgica, a lousa preta de jenipapo onde as letras brancas da teologia irdo depositar seu

47 Michel de Certeau, ibid., p. 224, sugere furtivamente esta ligacdo, a propdsito de uma questdo conexa,
que € ada traducdo: " A operacdo ndo torna mais necessaria, Calvino j& o sugerira, a reducéo das linguagens
a uma lingua primeira de onde procederiam todas; ela substitui o estar-l& de uma origem por uma
transformacao que se desenvolve na superficie das linguas, que faz transitar um mesmo sentido de lingua
em lingua e que logo concedera a linguistica, ciéncia destas transformacdes, um papel decisivo em toda a
estratégia recapituladora.”

“8 |bid., p. 231.

49 Ibid., p.232.
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selo redentor. Desde entdo a nudez ndo estad mais nua. Ela significa. Sindbnimo da primeira
inocéncia, ela se torna o signo paradoxal da castidade e da decéncia.

Uma pégina de Viagem a terra do Brasil descreve maravilhosamente este
processo que retira da alteridade um pretexto alegérico. Para aqueles leitores que
poderiam estar indignados com a nudez total e quotidiana das jovens Indias, acreditando
que nessa informac&o "incite luxdria e obscenidade"”, Léry acha adequado responder: "Os
atavios, arrebiques, posticos, cabelos encrespados, golas de rendas, anquinhas, sobre-
saias e outras bagatelas com que as mulheres de ca se enfeitam e de que jamais se fartam,
sdo causas de males incomparavelmente maiores do que a nudez habitual das indias "*°.

Léry ndo se limita a nudez real do outro, pela qual esta evidentemente fascinado.
Ele a alegoriza. Além "desta nudez assim grosseira", como disse, ele percebe outra coisa,
uma significacdo que ele reconhece. A nudez selvagem remete ao habito civilizado e
denuncia a seducéo hipdcrita. Assim, a exaltacdo do nu exotico conduz a satira misogina
das “adornadas” e bem cuidadas da velha Europa. Passado o choque inicial, 0
alegorizador conduz ao caminho vencido de uma moralidade aprovada. Ndo somente o
corpo insolente da india pode ser aceito pelos censores mais detalhistas, mas, o que mais
importa, ele €, se ndo inocente, pelo menos neutralizado pelos olhos do voyeur e da
testemunha. Pelo mesmo movimento, o outro € eliminado em beneficio do mesmo. O
objeto do discurso ndo é mais o Brasil de costumes edénicos, mas a Franga degradada
pelas guerras da religido, onde as mulheres casadas se pintam como prostitutas,
disfarcando a natureza sob a mentira lisonjeira da vestimenta®®.

Ora, o significado ndo abole o significante. A nudez das brasileiras diz algo
diferente daquilo que mostra aqui e agora, ela permanece intacta, térrida, ao mesmo
tempo revoltante e desejavel. Alegorizar o nu feminino ndo impede que possamos, em

seguida, ceder a carne. Da mesma forma, ndo basta dizer com Léry, ou mais tarde com

% Jean de Léry, Viagem a terra do Brasil, op. cit., capitulo VIII p. 106.

51 Sobre esta via moralizadora, mas ainda assim escabrosa, que abre Léry e que conduzira aos filésofos do
lluminismo, o padre capuchinho Claude d'Abbeville, no inicio do século seguinte, lhe acompanha o passo
com inegavel alegria, como testemunham estas linhas dedicadas a bela ilha de Maragnan, o Maranhdo de
Portugal: "Se tivermos ainda em conta a deformidade habitual, até certo ponto repugnante, concluiremos
que essa nudez ndo é em si atraente, ao contrario dos requebros, lubricidades e invencGes das mulheres de
nossa terra, que ddo origem a maior nimero de pecados mortais e arruinam mais almas do que as indias
com sua nudez brutal e desprezivel.", Claude d'Abbeville, Histdria da Missdo dos Padres Capuchinhos na
Ilha do Maranh&o e terras circunvizinhas, Belo Horizonte: Ed. Itatiaia; Sdo Paulo: EDUSP, 1975, capitulo
XLVI, p. 217.
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Montaigne, que o canibalismo ¢ um “sinal de vinganga“®. A representa¢do ndo suprime
0 ato enquanto tal. Se ele se distancia da Eucaristia como da nudez, € porque a carne aqui
e ali imp0e, inversamente e contra todas as interpretacdes, seu espetaculo fascinante. O
medo do nu e a obsesséo do idolo traduzem no fundo o mesmo sentimento ambivalente
em relacdo ao corpo: um corpo vivente, uma carne aberta e que sangra. O sonho calvinista
era o de substituir a palavra por esse corpo. O cddigo que se sobrepde a insultante silhueta
da virgem brasileira evidencia essa vontade de acabar com o substrato carnal do signo.
Tal é a intencdo definitiva que rege a interpretacdo reformada da Ultima Ceia como um
memorial.

Mas, vejam s6!, a carne inexoravel retorna. Em vez de ler os caracteres inscritos
sobre a forma arredondada, calida e vivente dos seres, eis que as carnes, a0 mesmo tempo
saborosas e repugnantes, transparecem sob as palavras, remontam a superficie do

sacramento, invadem o ritual e o relegam ao nivel de uma orgia bestial.

Laicizagdo da presenca

Desta maldicéo, é possivel, todavia, obter um ganho. A obsessdo em termos de
experiéncia concreta, unida ao fracasso previsivel da repressdo, torna-se dentro da ordem
estética uma investigacdo deliberada e metddica, promessa de sucesso. Rejeitada da
crenca e do ritual, a Presenca carnal transforma-se no desafio e na finalidade da escrita.
Mas ndo é mais uma questdo do corpo distante do Deus ressuscitado, sentado no mais
alto do céu a direita do Pai. No lugar deste corpo decididamente e felizmente inacessivel,
fora do alcance da mordida dos dentes e da macula do ventre, o corpo do outro, em
concorréncia com o do indigena, estd inscrito no coracdo do texto. Este corpo que o
etnografo come simbolicamente - Michel de Certeau chama isso de "comestibilidade™ do
selvagem® - introduz sem duvida a tentacdo de uma nova idolatria, comparavel a do
catolico ingerindo a hostia consagrada que € o "corpo verdadeiro" de Cristo. Para conjurar
este risco, é suficiente associar a esta presenca exotica a tristeza e a nostalgia. Doravante
laicizada, a presenca estd sujeita a morte, presa a terra e arrancada do céu. O texto

etnografico é uma tumba e um memorial, ndo um altar.

52 Michel de Montaigne, Ensaios, Livro I, Capitulo XXXI, Sdo Paulo: Editora 34, 2016, p. 240.
%3 Michel de Certeau, A escrita da histéria, op. cit., p. 231.
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Que importa, neste momento, se o significado ndo abole o significante que na
memoria do etndgrafo transborda e prolifera. O importante é que haja um sentido, um
sentido capaz de absorver a intriga perturbadora das coisas e de neutralizar o desejo
sublimando-o em prazer estético. A promocao do legivel em detrimento do visivel
encontra aqui o seu limite. Léry "transparece o bom calvinista">*, mas até este ponto
somente. Deus obrigado! Permanece o visivel e o audivel que ndo séo redutiveis a esta
legibilidade ideal. Neste caso, ndo h& mais literatura. E justamente "¢ a literatura™, como
clama Lévi-Strauss, a que acrescenta imediatamente: "Que se deixe a etnologia ao
etndlogo e que o publico leia Viagem a terra do Brasil como uma grande obra
literaria.">® Nem desagrada a hermenéutica que seja assim, o escritor Léry deixou no seu
texto uma opacidade que, de fato, € o seu charme - no sentido forte e magico do termo.
Como o dancarino de maracé, como a india e seu riso, o texto ndo é - nem jamais sera -
somente uma rede de signos, o mero suporte de uma mensagem. Ele é também um corpo,
que resiste e se opde, mas também, eventualmente, seduz, acolhe e se abre.

Esta corporeidade manifestada na hipotipose e, mais genericamente, na écfrase,
que ¢ a figura-chave de Viagem a terra do Brasil, marca se ndo o fracasso, pelo menos,
os limites do calvinismo de Léry. A mesma coisa, também, pode se dizer do poeta
Agrippa d'Aubigné, cujo Les Tragiques ndo sdo somente o canal fiel da Palavra, a
trombeta que preenche o sopro divino, mas um corpo barulhento com todos os seus 6rgaos
e todos os seus vazamentos®®. Animada por uma constante busca pelo legivel, a
abordagem do hermeneuta € contida e transborda por aquela, concorrente, do artista, que
precisa do nonsense, do mistério, do inacabado, de tudo aquilo que faz, em definitivo, a
opacidade do outro, essa alteridade ao mesmo tempo inquietante e desejavel, para
produzir, no lugar de uma significacdo, por esséncia redutora, uma presenca, por
definicdo inesperada.

De fato, a escrita, em Jean de Léry, arroga-se todos os poderes da imagem. Ela faz
ver, mais do que da a ler. Ela coloca diante de n6s uma realidade abolida pelo tempo e

pelo distanciamento no espaco. I1sso ndo impede Léry de lamentar o insucesso do seu

% bid. p. 218.

% Claude Levi-Strauss, "Sur Jean de Léry”, prefacio ao Jean de Léry, Histoire d'un voyage faict en la terre
du Brésil (1578), 22, édition, 1580; Paris, LGF, coll. “Le Livre de Poche”, 1994. (N.T.: O preféacio de Levi-
Strauss ndo se encontra na versao brasileira).

% Lestringant desenvolveu essa hipotese em “Le mugissement sous les mots, ou le brame des Tragiques”,
in Poétiques d'Aubigné, Genebra, Droz, 1999, p. 51-61 [Atos do coloquio de Genebra, mai 1996].
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empreendimento. Por exemplo, no final do capitulo sobre os animais terrestres, ele
reprova o seu camarada Jodo Gardien, “perito desenhista da nossa comitiva", de ndo ter
acedido ao seu pedido de "reproduzir" a fauna do Brasil desconhecida na Franga®’. Como
por exemplo, sem o auxilio do desenho, ndo tem como dar uma ideia do quati, este animal
que é "tdo estranho, em comparagdo com os animais da Europa®. Igualmente, no que
respeita ao fisico dos brasileiros, Léry sublinha a distancia entre o seu esfor¢co da memoria
e a pobreza do resultado obtido em relacdo aos selvagens, grandes e pequenos, a sua
nudez, suas atitudes, seus jogos incessantes: “Durante um ano que passei nesse pais,
contemplei com curiosidade adultos e criancas e quando me recordo agora desses garotos
parece-me té-los diante dos olhos; mas ndo se me afigura possivel descrevé-los com
exatiddo nem pinta-los com fidelidade”.*

Podemos, entdo, perguntar se a admissdo do fracasso ndo passa de uma estratégia
e se a constatacdo da imperfeicdo ndo visa aperfeicoar o dispositivo. E um apelo & ajuda
enderecada ao leitor, um pedido para estender o gesto inacabado da restituicdo. Ele se
vale frequentemente, alias, do procedimento classico da enargia, este "efeito descritivo
muito especial que consiste em impor ao ouvinte ou ao leitor a imagem de um objeto ou
de um ser ausente"®®. A insisténcia posta na operagdo em curso, a multiplicacio de
indicadores diretivos simulam uma distancia critica para melhor a abolir na continuidade,
em um jogo sutil e sempre a beira da ruptura do equilibrio, entre distanciamento suspeito
e adesdo cega®l. Chamado a cooperar na ilusdo, o leitor participa, de bom ou mal grado,
do jogo de alucinacdo compartilhada.

Viagem a terra do Brasil alimenta a remanescéncia, amplia o beneficio para os
outros. A alucinacdo do estilo produz entre narrador e leitor uma conivéncia emotiva, mas
essa felicidade so € realmente apreciada fora do campo de vista e fora do lugar que é a
eternidade do Livro, de onde o indio é excluido. De maneira que h4, em Léry, como mais
tarde em Lévi-Strauss, uma beleza do morto. O mundo dos Nhambiquara é um mundo
perdido, bem como a América de Léry é o Novo Mundo devastado que foi pintado por

Las Casas e Théodore de Bry, um mundo destruido pelos espanhois, reconquistado a

57 Jean de Léry, Viagem a terra do Brasil, op. cit. Capitulo X, p. 126.

8 N.T.: Ibid., p.126

% 1bid., capitulo VIII, p. 106.

60 Veja Perrine Galand-Hallyn, Les Yeux de I'éloquence, Orléans, Paradigme, 1995, p.99.

®1 1bid., p. 101: "A teoria mesma da ‘representagdo viva’ prevé sua propria denlincia a0 mesmo tempo que
é artifice."
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idolatria sob o seu avatar catolico e de qualquer maneira prometido a perdicdo iminente,
de acordo com a profecia do anjo. E a este preco que se pode contemplar de longe e em
toda a fragilidade preservada pela memoria, o "nu perdido” do indio®.

Em seu estudo pioneiro de 1975, "Etno-grafia. A oralidade ou o espaco do outro:
Léry" Michel de Certeau relia Claude Lévi-Strauss por meio de Jean de Léry, seu
predecessor distante e seu modelo proclamado. Da minha parte, vinte e sete anos mais
tarde, tentei encontrar Certeau em Léry e buscar depois dele o inacessivel corpo mistico.
Apds todos esses anos e varios livros, percebo que minha investigacdo estava inicialmente
inteiramente contida neste texto programatico. Ndo que ela se limitasse a ampliar as
densas proposicoes; 0 ensaio de Michel mais exatamente me proporcionou uma espécie
de historia-quadro, como é chamado pelos compéndios de contos do Renascimento.
Desde o inicio ele delimitava um espaco estruturado e compartimentado onde diversos
cenarios tedricos seriam possiveis, onde varias trajetorias se desenhavam tanto por linhas
nitidas quanto pontilhadas. Ele, sobretudo, mantinha no seu centro um vazio fértil, 0 oco
de uma elipse. Dessa "reserva", no sentido grafico do termo, isto €, dessa parte deixada
em branco dentro da composicéo original, levantou-se o fantasma de uma controvérsia
onde se jogaram, em destinos solidarios, a inteligéncia do signo e o estatuto da

Encarnacéo.

62 René Char, O nu perdido, Sao Paulo: Editora Iluminuras, 1995.
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RESUMO

O Projeto Pedagogico Institucional (PPI) do IFBA relne os pressupostos filoséficos e técnico-
metodoldgicos gerais que orientam as praticas académicas e a organizacao didatico-pedagdgica
da instituicdo. Nesse sentido, este artigo, de abordagem qualitativa e de cunho bibliografico, tem
como objetivo analisar algumas contradigdes presentes no PPI-IFBA, no que tange a adogdo da
Pedagogia Historico-Critica (PHC) como seu referencial tedrico-pedagdgico, considerando os
principios dessa teoria em relagdo aos objetivos educacionais do IFBA. Os resultados mostram
que, apesar de trazer no foco dos seus objetivos principios que vao ao encontro da PHC, o PPI-
IFBA aponta para algumas contradi¢es de cunho teérico e ideoldgico. Compreende-se que este
artigo pode contribuir para uma reflexdo em relacéo aos equivocos filosoficos e pedagdgicos em
articular, no mesmo espaco, teorias/ideologias que dialogam parcialmente ou, ao contrario, néo
dialogam,se embatem.

Palavras-chave: PPI. Pedagogia Historico-Critica. Contradicdes.

Introducéo

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA passa a
funcionar com a perspectiva de redimensionamento do perfil institucional da Rede
Federal de Educagéo Profissional a partir de 2008. Essa mudanga demanda adequagao
dos parametros pedagogicos, bem como o estabelecimento de principios e diretrizes que
definem a articulacdo do tripé ensino-pesquisa-extensdo, indissociaveis por natureza.

Nesse sentido, o PPI do IFBA relne os pressupostos filoséficos e técnico-metodoldgicos

830 estudo em questdo constitui-se como um ensaio por meio de pesquisa bibliografica.
64 E-mail: mariana.santos@ifba.edu.br

65 E-mail: nadjanubia@ifba.edu.br
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gerais que direcionam as praticas académicas e a organizagdo didatico-pedagdgica da
instituicdo (PPI-IFBA, 2013).

O PPI do IFBA tem sua base construida na concepcao de curriculo a partir da
Pedagogia Historico-Critica-PHC, definida por Dermeval Saviani (1995, 2006). Essa
teoria surge como uma teoria pedagdgica a partir da praxis social, por crer que a escola é
espaco de transformacdo, tendo o papel de garantir os contelldos que permitam aos alunos
compreender e participar da sociedade de forma critica, superando a visdo de senso
comum, contribuindo para superacdo do cotidiano alienante e alienado, na busca da
emancipacao humana. Porém, consta também no PPl a ado¢édo da Pedagogia do Oprimido
e da Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire.

Desse modo, considerando que no PPI-IFBA ¢é ratificada a formacdo do cidaddo
historico-critico, este artigo tem como objetivo tratar de algumas contradi¢cdes presentes
nesse documento, no que tange a adocdo da PHC como seu referencial tedrico e
pedagogico, considerando o0s principios dessa teoria em relacdo aos objetivos
educacionais do IFBA. O artigo tratara inicialmente do PPI, depois apresentara de forma
sintética a Pedagogia Historico-Critica e, em seguida, apontara algumas das nossas
inquietacbes em relacdo ao didlogo que o PPI busca estabelecer com a pedagogia

declarada no projeto.

O PPl do IFBA

A primeira versao do PPI do IFBA foi construida no | congresso do CEFET-BA,
realizado pela Direcdo Geral (0 que correspondia a reitoria no periodo) em um férum de
debate democratico, com o objetivo de construir tal documento. O evento aconteceu entre
os dias 26 e 29 de setembro do ano de 2007, na sede de Barbalho na cidade de Salvador.
Foram convocados trezentos delegados/delegadas eleitos entre seus pares: cem
estudantes, cem técnicos-administrativos e cem docentes “que representaram e
defenderam as posi¢des majoritarias aprovadas em reunides setoriais que aconteceram ao
longo do ano de 2007, em cada Unidade de Ensino do CEFET-BA” (PPI-IFBA, p. 1).

No ano de 2010, iniciou-se o processo de reformulagdo do Projeto Pedagdgico
Institucional - PPI do IFBA, por meio da formacgdo de comissdes. Nos dias 17 e 18 de
setembro de 2013, foi realizado o | Congresso do Projeto Pedagdgico do IFBA, no
Campus de Salvador, com a presenca de 286 delegados, oriundos dos 16 campi do IFBA.
Do total de 4 dimensdes do PPI, neste encontro foram votadas as Dimensoes I, Il, parte
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da Ill e da IV. No dia 31 de outubro de 2013, foi concluida a votacéo das Dimensdes do
Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA e o texto foi aprovado pela comunidade
presente.

Apbs a conclusdo do PPl em 2013, o IFBA reafirma sua missdo, ja registrada no
documento anterior de 2007, de promover a formacdo do cidaddo histérico-critico,
oferecendo ensino, pesquisa e extensdo com qualidade socialmente referenciada,
objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais. O documento também afirma que
essa missdo foi construida de forma coletiva e estd apoiada na premissa legal da
autonomia pedagogica e administrativa (PPI-IFBA, 2013). O documento diz ainda que ao
construir seu Projeto Pedagogico Institucional, o instituto corrobora com o compromisso
de promover uma educacdo publica, laica, gratuita, inclusiva e com qualidade socialmente
referenciada. Neste entendimento, a instituicdo busca engajar-se no esforco nacional de
tornar a educacdo profissional técnica/tecnologica ferramenta na construcdo de uma
nacdo soberana, que tenha em seu projeto 0 compromisso com o desenvolvimento
igualitario, sustentavel e justo (PPI-FBA, 2013).

Assim, o IFBA figura como uma instituicdo de Ensino Superior, equiparada as
Universidades, com atribui¢des que articulam “educagéo superior, basica e profissional,
pluricurricular e multicampi, especializada na oferta da educacdo profissional e
tecnologica em diferentes niveis e modalidades de ensino.” (BRASIL, 2010, p. 18).

O PPI se constitui um documento fruto da necessidade de pensar e organizar as
bases conceituais que fundamentam o trabalho pedagdgico da institui¢éo, fornecendo os
principios dos planos de curso, ementas, planos de ensino, matrizes curriculares dos
cursos, alem de outros aspectos da dindmica educacional (PPI-IFBA, 2013).

O PPI esté organizado em quatro grandes dimensoes, as quais se subdividem em
secdes:

Na dimenséo |, faz-se a caracterizagdo institucional através da descricdo
sucinta do histérico da instituicdo, insercdo regional, perfil
institucional. Na dimensdo Il, faz-se a caracterizacdo da sociedade,
conhecimento e educacdo profissional e tecnolégica, quando trata dos
principios filosoficos e técnico-metodoldgicos gerais que norteiam as
praticas académicas da institui¢do. Na dimens&o 11, sdo abordadas as
politicas de ensino, a configuracdo didatico-pedagdgica da instituicdo,
as politicas de extensdo, as politicas de pesquisa, as politicas de gestéo,
a politica social para o educando e a responsabilidade socioambiental.
Na dimenséo 1V, que trata da estrutura educacional, estdo contemplados
0s seguintes itens: arquitetura curricular, niveis de ensino e diretrizes
para o desenvolvimento, acompanhamento e avaliacdo do PPl (PPI,
2013, p. 18).
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Segundo o documento, a construgéo do texto de 2013, tomou como base: o Projeto
Pedagdgico Institucional, aprovado pelo Conselho Superior do entdo CEFET-BA; a
legislagdo em vigor; o Termo de Acordo de Metas e Compromissos MEC/IFBA; as
Concepcdes e Diretrizes dos Institutos Federais; e a proposta do Projeto de Lei do Plano
Nacional de Educacéo para o decénio 2011-2020.

O objetivo do PPI é:

[...] pensar e organizar as bases conceituais que fundamentam o trabalho pedagégico
da Instituicdo, fornecendo os principios dos planos de curso, ementas, planos de
ensino, matrizes curriculares dos cursos, além de outros aspectos da dindmica
educacional (PPI, 2013, p. 19).

O PPI do IFBA, com base na PHC, defende que “a educacdo desenvolvida deve
estar focada na importancia do trabalho para a construcéo social e na anélise critica da
realidade para que os educandos possam, efetivamente, intervir na realidade” (PPI, 2013,
p. 36).

Como principios balizadores das relagBes sociais, administrativas e educativas, o
IFBA, no seu Projeto Pedagdgico Institucional, defende:

A igualdade e a solidariedade, os valores humanos universais que
garantem o respeito, a dignidade e o tratamento com equidade a todos
os cidadaos e cidadds; a inclusdo, principio de respeito as diferencas e
0 atendimento as necessidades prementes da maioria da populagdo
brasileira; a sustentabilidade, principio de promogéo humana e das suas
relagbes com a sociedade e a natureza e, por fim, a democracia,
elemento fundante de toda e qualquer acdo, individual ou coletiva,
desenvolvida na Institui¢cdo, ndo apenas como método de consulta, mas
como método de construcdo das relagdes sociais, académicas e
administrativa (PPI, 2013, p. 19).

A PHC também prima pelos valores humanos universais principalmente no que
concerne ao conhecimento, valorizando o saber objetivo produzido historicamente, e
determina a escola como o local em que o saber deve ser assimilavel e gonde exista a
promog¢do dos meios necessarios para que os alunos assimilem o saber objetivo ndo
apenas enquanto resultado, mas que eles possam aprender como funciona o processo de
sua producéo e apreendam também as tendéncias de sua transformacéo (SAVIANI, 1945.
Nesse sentido, 0 senso comum € o ponto de partida e ndo de chegada dos estudantes.

Portanto, O PPI é um documento de crucial importancia, pois € o ponto de partida
gue rege os institutos federais quanto a proposta que defende, quanto ao perfil
institucional que assume e quanto a metodologia que adota. E por termos, neste artigo, o
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objetivo de analisarmos o PPI no tocante a pedagogia que adota e possiveis contradices,

apresentaremos uma introducgdo a Pedagogia Historico-Critica.

Pedagogia Histdrico-Critica: uma introducao

A Pedagogia Historico-Critica € um marco no movimento educacional brasileiro
porque oportuniza uma préatica docente comprometida com 0s processos de ensino e de
aprendizagem, com a elevacdo das capacidades psiquicas, favorecendo a promogéo
humana dos educandos, para que estes rompam a alienacdo e a barbarie, colocando-se
conscientemente no &mbito social (MARTINS, 2013; DUARTE, 2016). Trata-se de uma
teoria contra-hegemoénica que se fundamenta em uma visdo critica da sociedade
capitalista, tendo como base 0 materialismo histérico dialético.

Essa Pedagogia foi proposta pelo filosofo da educacdo Dermeval Saviani (2006),
o qual adenominou inicialmente de Pedagogia Dialética, mas a redefiniu como Pedagogia
Historico-Critica posteriormente, por ser uma pedagogia critica que se baseia no
pressuposto da transformacdo da sociedade. Esta concepcao pedagogica tem sua raiz na
prépria realidade escolar. Muitos educadores perceberam que as pedagogias tradicionais,
nova e tecnicista ndo atendiam as necessidades postas pela sua pratica e encontraram na
PHC uma metodologia que apresenta caracteristicas historicizadoras, enxergando a
educacdo como um complexo social com notaveis influéncias do modelo econémico
vigente na sociedade.

Para Saviani (1995; 2006), os conteidos devem ser tratados de maneira a ndo se
perder de vista o que é principal e secundario na escola, a qual deve primar pela
valorizacdo dos conteldos e a sistematizacdo dos conhecimentos. A PHC acredita que é
a existéncia social dos homens que gera o conhecimento, pois este resulta do trabalho
humano, no processo histérico de transformacdo do mundo e da sociedade, por meio da
reflex@o sobre esse processo.

Saviani (2006), a fim de fazer da PHC uma pedagogia da praxis, propde uma
metodologia contendo cinco passos ou momentos que devem sulear o trabalho
pedagbdgico.  “Esses passos/momentos devem também ser entendidos na sua
dinamicidade, isto é, ndo como sequéncias estangques, mas como momentos prioritarios
articulados com a totalidade social, que no campo pedagogico aparece como transposi¢do
do saber para o saber escolar” (PINHEIRO; MESSEDER NETO; MORADILLO, 2015,
p. 247).
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Assim, os cinco momentos da PHC podem ser trabalhados em todas as areas do
conhecimento de maneira contextualizada - o contexto sécio-histdrico - evidenciando a
historicidade do ser humano nas relacdes sociais a partir do trabalho (o trabalho é
fundante do ser social), com o objetivo de dar conta da sua existéncia - a reproducédo do
género humano. Por isso, para a PHC, temos que referenciar a préatica social como ponto
de partida, problematizar, instrumentalizar (anélise), chegar a catarse (sintese) e retomar
a prética social, em um outro nivel de compreensao,como ponto de chegada (SAVIANI,
2006). Ponto de chegada que, na verdade, passa a ser novo ponto de partida, ja que o
processo social e seus problemas jamais se esgotam.

A Prética Social como ponto de partida considera a realidade atual, na sua forma
capitalista de reproducdo humana, estrutura em classes, com seus antagonismos e
assimetria estruturantes, em que poucos detém os meios fundamentais de producdo da
nossa existéncia e se apropriam da riqueza produzida por muitos que s6 tém a sua forca
de trabalho para vender. Assim, o conhecimento deve refletir a histéria social da
humanidade no atual estagio de desenvolvimento das forcas produtivas.

Nesse ponto de partida € de se esperar que 0s estudantes estejam em um nivel
sincrético com relacdo aos conhecimentos que d&o conta dessa realidade, assim como dos
conhecimentos que propiciam ir além dela, no sentido da transformagdo social,
principalmente os conhecimentos filosoficos, cientificos e artisticos. O professor detém a
sintese precéria, pois desconhece o efetivo nivel de conhecimento dos estudantes com
relacdo a alguns problemas que poderao ser trabalhados em sala de aula de acordo com o
seu planejamento e os contetdos relacionados as varias disciplinas escolares. Por isso a
necessidade de buscar conhecer os educandos por meio dos seus conhecimentos prévios,
da sua vivéncia cotidiana com relacdo aqueles problemas, desafiando-os para que
manifestem suas curiosidades e opinides.

A Problematizacéo consiste na explicitagdo dos principais problemas postos pela
prética social, encaminhando-os sem direcdo aos contetdos cientificos, filosoficos e
artisticos que serdo tratados nas aulas e que deverdo ser mobilizados para a
compreenséo/resolucéo dos problemas.

J& a Instrumentalizacdo, deve explicitar as relaces entre o problema da prética
social e suas interfaces cientificas, filosoficas e artisticas, elevando o pensamento as
maximas generalizagbes possiveis produzidas pela humanidade, devendo também

radicalizar na metodologia de anélise, pois, de acordo com a abordagem critico-dialética,
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€ necessario articular o l6gico/categorial e o historico como dimensdes da realidade social
para dar conta da compreensdo e resolucdo dos problemas postos pela pratica social.

A Catarse, dessa forma, passa a ser a expressao elaborada, tedrica, de uma nova
forma para entender os problemas postos pela pratica social, que agora se apresentam
com suas multiplas determinagdes, como praxis social, como 0 movimento historico do
homem para dar conta da sua existéncia, propiciando um agir qualitativamente
diferenciado. Nesse momento, é de se esperar que 0s conhecimentos cientificos,
filoséficos e artisticos mobilizados para dar conta da resolucdo do problema sejam
incorporados a subjetividade do estudante, desenvolvendo as suas fungdes psiquicas, o
seu sistema interfuncional (MARTINS, 2013), elevando, assim, a sua consciéncia a um
outro patamar, possibilitando e potencializando a sua agéo.

A pratica social como ponto de chegada é expressa por meio da nova sintese
mental a que o educando chegou; esse novo conhecimento, diferenciado com relacdo ao
ponto de partida, tanto em relacdo ao quantitativo como qualitativo, propicia um novo
nivel de desenvolvimento psiquico do educando, levando-o a assumir uma nova proposta
de acdo a partir do que foi apreendido, propondo solugdes para os problemas postos na
pratica social, para alem da sua aparéncia, para além do fenoménico, para além do
cotidiano. Espera-se agora, que depois de um longo processo escolar de apropriacdo da
realidade, por intermédio da abordagem critico-dialética, que o estudante avance na sua
acao, consubstanciada na articulacdo, sempre presente a partir de entdo, entre parte e
totalidade social no seu movimento historico.

Entendemos que para utilizar a PHC é preciso ter coragem para inovar, estudar o
método em Marx e sua concepcdo de sociedade/ser social, conhecer a Psicologia
Historico Cultural, enfim, se embasar teoricamente na PHC e ter vontade de arriscar e
assumir desafios. Acima de tudo, deve-se ter como objetivo a educacdo para a
transformacdo, valorizando a transmissdo da experiéncia historico-social e a transmissao
do conhecimento socialmente existente e de relevancia social.

Marsiglia e Martins (2015) apontam a Pedagogia Histdrico-Critica como o
caminho que os educadores comprometidos com o papel da escola na sociedade tém
encontrado para formar sujeitos criticos e agentes de transformacao.

Assim, a PHC é uma pedagogia que busca formar o ser social em sua amplitude,
por inteiro, uma vez que trabalha para que o aluno aproprie os conhecimentos cientificos,
filosoficos e artisticos que favorecem o processo psiquico de formacdo da nossa
humanidade.
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Nesse contexto, por entendermos que a coeréncia filoséfica e pedagogica deve
comegar desde o documento base orientador da instituicdo, faremos, no préximo topico,
discussbes em que problematizamos algumas postulagcbes que, ao nosso ver, se
caracterizam como contradicGes teoricas, dificeis de serem articuladas e pensadas

ideologica e pedagogicamente no mesmo documento educacional.

PHC e PPI-IFBA: algumas inquietagdes

Nesta pesquisa, de método qualitativo, de cunho bibliografico, por meio da analise
documental do PPI, trataremos sobre algumas inquietacdes, resultantes do conhecimento
da PHC, devido a percepc¢do da ocorréncia de divergéncias entre o que ela defende e o
que o PPI do IFBA se apropria. Estas incoeréncias se evidenciam na missdo do IFBA e
no dialogo que o PPI busca fazer entre a Pedagogia Histdrico-Critica e as outras
pedagogias citadas no projeto. Destacaremos abaixo algumas destas inquietacdes:

Quanto a missao:

O PPI do IFBA tem como missdo: “promover a formagdo do cidadao histdrico-
critico, oferecendo ensino, pesquisa e extensdo com qualidade socialmente referenciada,
objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais” (PPI, p. 2). Estranha-nos o fato de
uma instituicdo de educacdo constar de uma missdo a ser cumprida, ja que a missao é
geralmente utilizada comercialmente por empresas de grande e até de pequeno porte que
procuram se distinguir da concorréncia, estabelecendo com o cliente um dialogo,
compromisso, uma missao que atenda as expectativas da empresa no comércio. Porém, o
IFBA ¢ um espaco escolar que tem “alunos” (e nao clientes) para educar, tem sujeitos que
vao a escola porque acreditam que la é o lugar onde o conhecimento sistematizado é
adquirido de modo a promover a sua acdo social, e ndo um lugar que busca

“consumidores” (alvo das empresas) a fim de que as metas sejam alcangadas.

Essa contradigéo refere-se ao fato de ser utilizado o termo miss&o,
que é de carater empresarial e militar, pautado na visdo tecnicista
de educacéo, em um contexto tedrico de embasamento na praxis
pedagdgica da pedagogia historico-critica, perspectiva que refuta
a concepcdo tecnicista de educacdo. Como afirma um dos mais
importantes representantes dessa pedagogia no Brasil:Esta
concepcdo nasceu das necessidades postas pela pratica de muitos
educadores, pois as pedagogias tradicionais, nova e tecnicista ndo
apresentavam  caracteristicas  historicizadoras; faltava-lhes a
consciéncia dos condicionantes historico-sociais da educacdo
(SAVIANI, 2008, p. 30).
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Acreditamos que essa contradicdo do termo em relacdo a concepgdo de préxis
pedagdgica no PPI, pode ser explicada pelo fato da pratica inicial dos CEFETS, ter um
caréater técnico e voltado especificamente para 0 mercado de trabalho, visando a formacéo
de profissionais para as empresas no contexto industrial, o que demonstra a dificuldade
em desconstruir praticas educativas cristalizadas para a ressignificagdo de novos
paradigmas. Sendo uma instituicéo escolar, entendemos que o termo mais adequado seria
0 “objetivo geral” da institui¢ao, ao invés de “missao”.

Algo que nos inquieta é o fato de, mesmo depois de reformulado, ainda constar o
termo “missdo” no PPI, sendo que o conteudo geral do documento se posiciona a favor
do enfretamento contra préaticas educativas que sirvam aos principios capitalistas, como

vVemos a sequir:

O que estd em debate, entdo, é 0 acesso privado as riquezas
(econdmicas, sociais e culturais) produzidas em funcdo do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico gue aumentam a miseéria,
impedindo o desenvolvimento mais justo da humanidade. A educacao
nado pode ser compreendida como redentora dos problemas da sociedade
contemporanea, conforme apregoam algumas concepcBes, muito
menos como esteio formativo do modo de produgdo capitalista,
segundo pensam as teorias reprodutivistas. Aliada a outras praticas
sociais, a educagdo, numa perspectiva historico-critica, tem o papel de
mediadora, buscando, entre suas atribuicdes, a articulagdo entre a teoria
e a prética, a relacdo entre o saber cientifico e o saber popular, bem
como a relagdo entre a agdo local e a percepgéo global da realidade (PP,
2013, p. 41).

Outra inquietacdo na missdo do IFBA é o fato de ter como objetivo o
“desenvolvimento sustentavel do pais”. Neste ponto, ressaltamos que o desenvolvimento
sustentavel, para nos, trata-se muito mais de ideologia do que de efetividade, ja que
desenvolvimento e sustentabilidade sdo antagbnicos, dentro de relagdes sociais
reprodutoras do capital, em que o ser social fica subsumido pela logica do capital
(MESZAROS, 2006; PANIAGO, 2007; MORADILLO, 2010), isso pode ser visto como
mais uma contradi¢do no PPI.

Quanto a pedagogia:

O PPI registra que os professores devem trabalhar metodologicamente com a
Pedagogia Historico-Critica, partindo dos principios filosoficos do Materialismo
Histdrico-dialético e com a Pedagogia do Oprimido e a Pedagogia da Autonomia de Paulo

Freire, como consta no projeto:
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A partir dos principios filos6ficos do Materialismo Histérico-dialético
é possivel, portanto, inserir nas praticas educativas do IFBA a
Pedagogia Historico-critica, a Pedagogia do Oprimido, a Pedagogia da
Autonomia e todas as mediagdes possiveis entre as mesmas. 1Sso
pressupde uma educacdo que parta da realidade do educando, visando
transforméa-la a favor de todos os explorados, através de uma analise
critica da realidade, visando a formag&o de um educando que seja capaz,
conforme as palavras de Paulo Freire, de ler o préprio mundo (PPI, p.
36).
Na PHC, a educacdo ¢é dinamica e histdrica e requer uma acao politico-pedagogica
que rompa, dentre outras coisas, com a perspectiva dominante calgada numa concepgéo
pedagdgica de cunho idealista ou inatista e de ciéncia empirico-analitica. E o que nos

revela os autores a seguir:

[...] entendemos que a escola precisa elevar o pensamento critico dos
estudantes através de uma base tedrico-metodoldgica que tome a
realidade social na sua complexidade maxima atual, que séo as relagées
capitalistas de producdo e radicalize nessa analise — para além da
formagdo para o mercado de trabalho — disponibilizando para os
educandos instrumentos de pensamento e de agir que rompam com a
separagdo entre o l6gico e o historico, o pensar e o fazer, a teoria e a
pratica, dentre outras (ANUNCIACAO; MESSEDER NETO;
MORADILLO, 2015)

Logo, ndo ha davidas de que a Pedagogia Historico-Critica é apropriada para uma
instituicdo de ensino como o IFBA, que busca solidez intelectual entre os intelectuais e
os simpldrios e que conta com uma equipe de profissionais preparados intelectualmente
para trabalhar com o saber objetivo na escola e lidar com os conflitos entre interesses e
concepcdes de mundo diferentes. Quando se remete a missdo do IFBA, o PPl (p. 36)
afirma que “ja estd subentendida uma visdo de ser humano, sociedade e educagdo
embasada tedrica e filosoficamente no Materialismo Histérico-dialético, desenvolvido
por Marx e Engels”.

Porém, é possivel questionarmos alguns aspectos da Pedagogia da Autonomia em
relacdo a Pedagogia Historico-Critica. Embora a PHC também prime pela construcéo da
autonomia dos sujeitos que atuam na escola, o papel do professor na construgdo dessa
autonomia difere de uma pedagogia para outra. A PHC coloca o professor como o0 maior
responsavel pela transmissdo do saber escolar, tendo como mediador principal a pratica
social, como abordado acima, quando tratamos da PHC.

A Pedagogia da Autonomia coloca o educador e o educando numa relacdo dialogica
na construcdo do saber, a ideia de Freire é que ninguém educa ninguém, que Somos

educados “mediatizados” pelo mundo. Essa concep¢do de mediagdo para a Pedagogia
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Histdrico-Critica é algo problematico, que se alinha as postulagdes construtivistas, que
sofre criticas pela PHC.

O mundo para a PHC é um mundo s6cio-historico, em que, na atualidade, as classes
sociais estdo postas; no qual os meios fundamentais de producdo da nossa existéncia estéo
nas maos de poucos, assim, esse mundo precisa ser qualificado, analisado com
radicalidade, e ndo abstratamente posto, apresentado (aqui, a questdo da alienagdo é de
fundamental importéncia). O professor tem esse papel, de educar (SAVIANI, 1995; 2006;
VIGOTSKI, 2009), de transmitir os conhecimentos socialmente relevantes,
sistematizados e historicos, produzidos pela humanidade, ele - o professor -, tem que ter
intencionalidade, dominio do conteudo, as formas/meios de conduzir o processo
educativo, a prévia ideacdo de onde se quer chegar (planejamento/objetivos) e projeto
historico de sociedade.

O PPI cita a concepgdo “bancaria” de educacdo criticando-a por colocar o saber nas
mé&os do professor, tomando as palavras de Freire (1987, p. 58) de que “a rigidez desta
posicdo nega a educacao e o conhecimento como processo de busca”. Freire define como

sendo educacéo bancéria:

O educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real
sujeito, cuja tarefa indeclinavel ¢ “encher” os educandos dos conteudos
de sua narracao. Contetdos que séo retalhos da realidade desconectados
da totalidade em que se engendram e em cuja Vvisdo ganharia
significacdo. (FREIRE, 1987, p. 57)

Na Pedagogia Histdrico-Critica o educador é o agente que detém o conhecimento
sistematizado, a partir do qual se define a especificidade do saber escolar. Quem adota a
PHC trabalha com uma base tedrico-metodolégica com o objetivo de que os alunos se
apropriem dos contetidos e possam ser agentes de transformacéo na sociedade. Além do
fato que o processo de “busca” do conhecimento, e aqui nos referimos principalmente ao
conhecimento cientifico, € sempre um processo objetivo e interessado, dentro de um
campo de necessidades e possibilidades (MORADILLO, 2010; DUARTE, 2016). Ndo ha
uma busca abstrata, essa busca esta sempre condicionada, permeada, por relagdes sociais,
gue, no Nosso caso, sao relacdes sociais de classes, antagonicas.

As pedagogias construtivistas, de uma forma geral, esvaziam o papel do professor
e negativizam o ato de ensinar, abominam a transmissdo do conhecimento. Essas
pedagogias podem ser caracterizadas pelo lema do aprender a aprender com seus
corolarios: o professor reflexivo; o professor pesquisador; o professor ndo ensina, media;
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0 aluno constroi seu proprio conhecimento, dentre outros (DUARTE, 2001). Essas
concepcdes se aproximam de determinados postulados da pedagogia freiriana que, de
forma consciente ou ndo, se alinham a esse ideario do aprender a aprender. Sinalizamos,
diante disso, mais uma contradi¢do no PPI, no uso da PHC e da Pedagogia Freiriana
concomitantemente, ja que, como ja dito aqui, a PHC defende que o educador é o agente
que detém o conhecimento sistematizado, a partir do qual se define a especificidade do
saber escolar.

Assim, a PHC é uma teoria pedagogica da praxis e acredita na escola como um
espaco de transformacéo, de luta contra-hegemonica, que contribui para a luta maior de
superacdo das relagcdes capitalista de producdo e reproducdo da nossa existéncia. O
proprio PPI (p. 39) refor¢a que “é necessario que se tratem os conteildos e que ndo se
perca de vista o que é principal e secundario na escola, buscando um trabalho pedagdgico
pautado numa perspectiva historica”.

Dessa maneira, evidenciamos que a Pedagogia Histdrico-Critica, como é chamada
por Dermeval Saviani, € Histdrico, porque nesta perspectiva a educacéo também interfere
sobre a sociedade, podendo contribuir para a sua transformacdo. E Critica, por ter
consciéncia do papel exercido pela sociedade sobre a educacdo. Ja a Pedagogia da
Autonomia ndo se atenta profundamente para a questdo ontoldgica e histdrica na
producdo do saber, externando mais uma contradicdo existente no PPI.

Essas constatacdes que reconhecemos, com relacdo a pedagogia freireana, estdo no
campo critico da educagéo e tém dado grandes contribui¢des para a educagao do “povo”
trabalhador (os freireanos geralmente ndo falam de classes sociais, e, consequentemente,
classe trabalhadora), sdo apresentadas aqui no intuito de uma critica positiva a partir de
uma epistemologia e pedagogia, e, principalmente, de mostrar que ha contradicbes

relevantes em articular duas pedagogias que em muitos aspectos se contrariam.

Concluséo

Neste artigo, que se configura como um ensaio, tratamos de algumas contradi¢Ges
tedricas e ideoldgicas que perpassam no PPl do IFBA. Outras poderiam também ser
pontuadas aqui, mas, por falta de espacgo, privilegiamos as que foram expostas acima.
Constatamos que as contradi¢des existentes estdo relacionadas a necessidade de um maior
aprofundamento em relacéo as teorias que sdo citadas como orientadoras do referencial
filosofico e pedagogico da instituicdo. Isso daria um maior esclarecimento sobre as
possiveis contradi¢fes em articular pedagogias que muitas vezes estdo no mesmo campo
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critico, mas divergem na concepcao de ser social, as quais sdo fundamentais para a préatica
educativa e pedagogica, como é caso da PHC de Demerval Saviani e a Pedagogia de
Paulo Freire.

Salientamos que 0 nosso objetivo ndo é criticar negativamente a pedagogia
freiriana, mas apontar a necessidade de fundamentacao tedrica mais coerente no PPI do
IFBA, j& que este afirma ter como base a PHC. A nossa contribui¢do é no sentido de
avancar por incorporagéo e ndo por excluséo, no sentido de se conhecer melhor as teorias
que sdo tomadas como base de referéncia para a pratica educativa e filosofica da
instituicdo. Essas contradi¢bes refletem riscos ideoldgicos que muitas vezes séo
explicitados, como vimos sobre o uso do termo “missd0” que contraria as postulacdes
tedricas do instituto contidas no PPI.

O PPI, por se constituir como “um documento resultante da sintese democratica,
deve tornar-se vivo, referéncia para as praticas educativas e administrativas da
Instituigdo™ (PPI, 2013, p. 19). Acreditamos que essa afirmacdo so contribui para as
contradicdes, diante do fato que, apesar das praticas administrativas na instituicao escolar
existirem por conta do fator educacional, nem todas se adequam a esse principio, pelo
contrario, muitas emperram ou sucateiam a politica educacional na instituicao.

Acreditamos também que um estudo empirico possa nos trazer mais informacdes
sobre a aplicacdo das postulagbes tedricas do documento em relacdo as préaticas
educacionais e administrativas do IFBA, no sentido de perceber se essas contradicdes
ocorrem também na préatica pedagdgica e administrativa.

Ademais, apesar das inquietacfes aqui problematizadas, entendemos que o PPI-
IFBA representa um avanco em relacdo aos documentos direcionadores e préaticas
educativas efetivadas outrora em épocas de CEFET-BA. Mesmo nessa época,
acreditamos que ja existiam docentes e outras/os trabalhadoras/es em geral, que atuavam
para o enfrentamento das estruturas sociais e educacionais segregadoras, vigentes na
sociedade. Atualmente, essa luta € mais intensa e mais coletiva, por estar em consonancia
com diferentes categorias de sujeitos atuantes. De qualquer modo, a reformulagdo do
documento, representa uma sinalizacdo de que existem pessoas preocupadas com as
praticas sociais e educacionais no IFBA, bem como da necessidade de repensar e avancar

0 que esta posto.
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THE HISTORICAL-CRITICAL PEDAGOGY IN THE IFBA
INSTITUTIONAL PEDAGOGICAL PROJECT (IPP): SOME CONCERNS

Abstract: The IFBA Institutional Pedagogical Project (IPP) consists of the general
philosophical and technical-methodological assumptions that guide the academic
practices and the didactic-pedagogical organization of the Institution. In this regard, this
paper, with a qualitative and bibliographical approach, aims to analyze some
contradictions present in IFBA-IPP, regarding the adoption of Historical-Critical
Pedagogy (HCP) as its theoretical-pedagogical reference, by considering the principles
of this theory in relation to the educational objectives of IFBA. Results have demonstrated
that in spite of bringing the principles of HCP in its objectives, the IFBA-IPP points out
some contradictions of theoretical and ideological nature. Therefore, this paper can
contribute to a reflection on philosophical and pedagogical misunderstandings in
articulating theories/ideologies that do not dialogue in the same document.

Keywords: IPP. Historical-Critical Pedagogy. Contradictions.
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A QUESTAO DOS APLICATIVOS DE TRASPORTE INDIVIDUAL DE
PASSAGEIROS. ESSA E A SOLUCAO PARA AS MAZELAS DO SISTEMA DE
TRANSPORTE? RESPOSTAS PELA EDUCACAO AMBIENTAL E DIGITAL

Adriano Augusto Fidalgo
Mestrando/ Universidade Nove de Julho (Uninove)

RESUMO

O presente trabalho versara sobre a questdo da mobilidade em &reas urbanas e a deficiéncia no
transporte publico com suas consequéncias no cotidiano dos usudrios, especialmente focando a
questdo do transporte individual de passageiros, com uma passagem sobre a legislagéo pertinente
e, posteriormente, interligando tal tematica com alguns dos 17 Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel da Organizacao das Nagdes Unidas — Agenda 2030, notadamente os temas de Saude
e Bem-Estar, Educacdo de Qualidade, Trabalho Decente e Crescimento Econdmico, Cidades e
Comunidades Sustentaveis, Consumo e Producdo Responsaveis, Acao Contra a Mudanca Global
do Clima e Paz, Justica e Instituicdes Eficazes.

Palavras-chave: Aplicativos. Transporte. Passageiros. Educagdo. Meio ambiente.

Introducéo

Por mais que alguém seja totalmente desconectado das questdes ambientais,
ao circular pela capital paulista, por exemplo, tal pessoa poderad sentir os efeitos da
poluicdo decorrente do mondxido de carbono emitido pelos veiculos. A questdo ambiental
reflete diretamente na nossa salde, como dito anteriormente em obra que completa 30
(trinta) anos (BRANCO, 1988, p. 48): “A combustdo do alcool produz, entretanto, um
outro tipo de poluente, em muito maior quantidade que a gasolina: os aldeidos. A maioria
desses aldeidos é irritante aos olhos, mucosas e vias respiratorias. E necessario, pois, que
a industria automobilistica também realize pesquisas no sentido de obter uma combustéo
mais completa do alcool, eliminando esses residuos”.

Vale dizer que, tratando-se de situacdo complexa, o meio ambiente
equilibrado deve ser modulado junto aos fatores econdmicos nele envolvidos (DERANI,
1988, p. 101), como a seguir destacado: “43. O direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado € uma liberdade a ser conquistada socialmente, a liberdade de viver e deixar
viver a que ja se referiu Lévi-Strauss. Esta conquista so € possivel com a orientacao das
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relacBes sociais pautadas no principio da defesa do meio ambiente. No plano da ordem
econdmica constitucional, esta orientacdo obriga os agentes privados nas suas relagoes
econdmicas e o poder publico na orientacdo da atividade econémica e na sua situacdo
como agente econdmico”.

Como ser pensante, 0 homem deve saber se apropriar do instrumental
tecnoldgico, como é o caso dos aplicativos de transporte individual e, dialeticamente,
analisar os prds e contras que tal uso alcangarg, seja do ponto de vista econdémico, seja do
ponto de vista ambiental, seja do ponto de vista juridico, de modo que, todos eles devem
ser mediados pela educacéo.

Assim, a reflexdo, inclusive filosofica, é inarredavel sobre o conhecimento
(SEVERINO, 2017, p. 116-117), pois segundo este autor:

O conhecimento é imprescindivel para intencionalizar todas as praticas
humanas. Dai sua condicdo de ferramenta fundamental da espécie.
Entdo, seja para manejar tecnicamente a natureza, seja para elucidar o
sentido de suas relacfes sociais ou ainda para lidar com seus produtos
simbolicos, o homem precisa desenvolver seu conhecimento, cujo
processo é o mediador universal de toda sua existéncia pratica”.

Destarte, pensar transdisciplinarmente é algo imanente aos assuntos sob lupa,
ja que a nossa tematica contempla aspectos bioldgicos, socioldgicos, juridicos,
pedagogicos, econdmicos e etc., devendo-se ter ciéncia com consciéncia, como destacado

por Morin, mas no seguinte excerto versando sobre a aludida transdisciplinaridade:

Portanto, €é preciso ir além, e aqui aparece 0 termo
"transdisciplinaridade”. Fagcamos uma primeira observagdo. O
desenvolvimento da ciéncia ocidental desde o século 17 ndo foi apenas
disciplinar, mas também um desenvolvimento transdisciplinar. Ha que
dizer ndo s6 as ciéncias, mas também "a" ciéncia, porque ha uma
unidade de método, um certo nimero de postulados implicitos em todas
as disciplinas, como o postulado da objetividade, a eliminacdo da
questdo do sujeito, a utilizacdo das matematicas como uma linguagem
e um modo de explicacdo comum, a procura da formalizacdo etc. A
ciéncia nunca teria sido ciéncia se ndo tivesse sido transdisciplinar.
Além disso, a histéria da ciéncia é percorrida por grandes unificacdes
transdisciplinares marcadas com o0s nomes de Newton, Maxwell,
Einstein, o resplendor de filosofias subjacentes (empirismo,
positivismo, pragmatismo) ou de imperialismos tedricos (marxismo,
freudismo) (MORIN, 2005, p. 135-136).
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Como visto, a tarefa ora assumida carrega um sentido epistemologico, acerca
do questionamento de como usar a ciéncia em prol do meio ambiente. De outro lado, isso
nos interessa também do ponto de vista dedntico, ou seja, no campo do dever ser e
considerando quais os valores que devem prevalecer sustentavelmente falando em termos
de transporte pablico ou individual. O segundo surgiu pela deficiéncia do primeiro, mas,
criticamente, aqui se analisardo alguns aspectos de ambos, levando em conta a necesidade
da premente Educagdo Ambiental e Digital para os usuarios de transporte, seja publico

ou privado.

Metodologia

O método utilizado foi o indutivo analitico, colocando em mira a legislacdo
aplicavel, bem como, alguns dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel da
Organizagdo das Nagbes Unidas — Agenda 2030, com o fito de atingir as breves
conclusBes aqui lancadas. Além das doutrinas aqui elencadas, para dar fundamento

tedrico ao ora articulado.

Resultados e discussdes

O objetivo deste rapido e inaugural estudo é analisar a legislacdo
infraconstitucional, constitucional, alguns itens da agenda 2030, com ponderacdes sobre
a Educacdo Ambiental e Digital, com o fito de demonstrar a necessidade de
conscientizacdo para o uso de transporte individual de passageiros, por meio de
aplicativos, com o fito de atingir efetividade em sede de sustentabilidade ambiental,

notadamente considerando as deficiéncias do transporte pablico.

Legislagéo infraconstitucional

Cumpre desde ja destacar aqui a plena aplicabilidade do artigo 225, VI®, da

Constituicdo Federal, no que tange & necessaria Educagdo Ambiental. O termo meio

67 «Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo
e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo
e preserva- lo para as presentes e futuras geracoes.

(...) VI - promover a educagdo ambiental em todos 0s niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a

preservacdo do meio ambiente; (...)”
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ambiente é citado na Carta Magna em 19 (dezenove) oportunidades, mas se restringira a
essa citagcdo para 0 escopo deste trabalho, apenas para destacar a importancia referendada
pela nossa Carta Politica. Cabe a citagdo aqui também da Lei 12.587/12, que instituiu as
diretrizes da Politica Nacional de Mobilidade Urbana, destacando-se o artigo 5° que

carrega alguns principios elementares, quais sejam:

Art. 52 A Politica Nacional de Mobilidade Urbana esta fundamentada
nos seguintes principios:

I - acessibilidade universal;

Il - desenvolvimento sustentavel das cidades, nas dimensoes
socioeconémicas e ambientais;

111 - equidade no acesso dos cidaddos ao transporte publico coletivo;
IV - eficiéncia, eficacia e efetividade na prestacdo dos servigos de
transporte urbano;

V - gestdo democrética e controle social do planejamento e avaliagdo
da Politica Nacional de Mobilidade Urbana;

VI - seguranca nos deslocamentos das pessoas;

VII - justa distribuicdo dos beneficios e énus decorrentes do uso dos
diferentes modos e servicos;

VIl - equidade no uso do espaco publico de circulagdo, vias e
logradouros; e

IX - eficiéncia, eficacia e efetividade na circulagdo urbana.

Note-se que, praticamente todos os principios tém total interligagdo com o nosso trabalho,
pois, o transporte individual por meio de aplicativos e o transporte coletivo em alguns

casos atingirdo mais 0s menos as premissas definidas nos principios. Vejam-se um a um:

Acessibilidade universal: sé para o transporte publico, com politicas publicas para
estudantes, idosos e etc. No transporte individual tem que pagar a tarifa necessariamente,
exceto descontos ou bonus.

Desenvolvimento sustentavel das cidades, nas dimensdes socioeconémicas e
ambientais: ambos tém que respeitar.

Equidade no acesso dos cidaddos ao transporte publico coletivo: sempre ha a
faculdade de escolha por todo cidadao, mas o acesso € relativizado de acordo com a regido
e as necessidades e possibilidades.

Eficiéncia, eficacia e efetividade na prestacao dos servicos de transporte urbano: o
transporte publico € muito criticado, por isso que o transporte individual vem se
consolidando como uma alternativa de certo conforto, mas como sequelas ambientais

também, como sera adiante destacado.
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Gestdo democratica e controle social do planejamento e avaliacdo da politica
nacional de mobilidade urbana: o Estado tem promovido mais debates sobre tais
temaéticas, previamente a regulamentacdo de assuntos desta jaez. Além disso, as redes
sociais auxiliam a divulgacédo de certas pautas de politicas publicas.
Seguranca nos deslocamentos das pessoas: riscos ha nos dois meios, mas o transporte
individual gera uma sensacdo de maior seguranca.
Justa distribuicé@o dos beneficios e 6nus decorrentes do uso dos diferentes modos e
servigos: cada meio tem as suas benesses e maleficios. O publico tem a questdo da pouca
disponibilidade de assentos, ambientes apertados, por vezes sem ar condicionado e etc. O
individual tem a questdo de ndo atender algumas regides, a maior emissao de poluentes e
questionamentos sobre o preparo dos motoristas, fiscalizacdo dos veiculos e demais itens
inerentes. Em ambos 0s casos apenas alguns apontamentos dentre tantos outros possiveis.
Equidade no uso do espaco publico de circulacéo, vias e logradouros: os veiculos
publicos geralmente tém preferéncia de circulacdo, por dois exemplos, de ndo terem que
obedecer a rodizio e por terem faixas exclusivas.
Eficiéncia, eficacia e efetividade na circulacdo urbana: creio que o transporte
individual auxilia na reducdo de pessoas que usam o transporte publico que, ainda assim
esta sempre cheio. Mas um dos efeitos colaterais é que emitem os veiculos individuais
mais poluentes, como se informara mais adiante.

No que tange a Educacdo Digital, o chamado Marco Civil da Internet, Lei

12.965/14, em seu artigo 2°, define as suas premissas:

Art. 2° A disciplina do uso da internet no Brasil tem como fundamento
0 respeito a liberdade de expressdo, bem como:

| - o reconhecimento da escala mundial da rede;

Il - os direitos humanos, o desenvolvimento da personalidade e o
exercicio da cidadania em meios digitais;

111 - a pluralidade e a diversidade;

IV - a abertura e a colaboracéo;

V -a livre iniciativa, a livre concorréncia e a defesa do consumidor; e
VI - a finalidade social da rede.

A QUESTAO DOS APLICATIVOS DE TRASPORTE INDIVIDUAL DE PASSAGEIROS. ESSA E A SOLUCAO PARA AS
MAZELAS DO SISTEMA DE TRANSPORTE? RESPOSTAS PELA EDUCAGCAO AMBIENTAL E DIGITAL

ADRIANO AUGUSTO FIDALGO

41



POSGERE - Pés-Graduacio em Revista / IFSP Campus Sio Paulo Vol. 2, n. 2- mai. 2018
(ISSN 2526-4982)

Cumpre exaltar os artigos 26° e 29% que consignam os deveres de Educacio
Digital, tanto do Estado, quanto dos pais. Além da legislagdo ja acima mencionada, na
cidade de S&o Paulo, o Comité Municipal de Uso Viério, que regulamenta as normas que
passam a ser exigidas de motoristas e das empresas de transporte individual de
passageiros por aplicativos e dos condutores cadastrados para operar nelas, a partir de
janeiro de 2018 implementou a Resolugédo n° 16, publicada em 12/07/17.

Tal medida j4 foi criticada pela Uber, segundo reportagem intitulada “Uber
diz que nova regulamentagdo em SP pode impactar um ter¢o de sua frota”’°, do portal
UOL, conforme se nota do trecho destacado: “Uma nova regulamenta¢do em Sao Paulo
pode impactar um terco da frota de motoristas parceiros da Uber que circulam na cidade,
segundo informou a companhia ao UOL Tecnologia. As novas diretrizes para servicos
por aplicativos foram a aprovadas pelo Comité Municipal do Uso do Viario (CMUV) em
julho e passam a vigorar no inicio de janeiro”.

E recentemente foi regulamentado o transporte por aplicativo, em nivel
nacional, aguardando-se apenas a sangdo Presidencial .

Observa-se que, 0 embate entre Estado, que tem o poder/dever de
regulamentar a matéria, e as empresas de aplicativos é saudavel e salutar. Devendo
prevalecer o interesse publico, em especial atengdo a preservacdo do meio ambiente e ao

sobreprincipio da dignidade da pessoa humana.

Direito constitucional

68 «“Art. 26. O cumprimento do dever constitucional do Estado na prestagdo da educagio,
em todos os niveis de ensino, inclui a capacitagdo, integrada a outras praticas
educacionais, para o uso seguro, consciente e responsavel da internet como ferramenta
para o exercicio da cidadania, a promogao da cultura e o desenvolvimento tecnoldgico.”
89 «Art. 29. O usuario tera a opcéo de livre escolha na utilizagdo de programa de computador em seu terminal
para exercicio do controle parental de contetido entendido por ele como improprio a seus filhos menores,
desde que respeitados os principios desta Lei e da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianga
e do Adolescente.

Paragrafo Unico. Cabe ao poder publico, em conjunto com os provedores de conexao e de aplicacGes de
internet e a sociedade civil, promover a educacéo e fornecer informagdes sobre o uso dos programas de
computador previstos no caput, bem como para a definicdo de boas praticas para a inclusdo digital de
criangas e adolescentes.”

0 Disponivel em: https:/tecnologia.uol.com.br/noticias/redacao/2017/12/15/uber-diz-
que-nova-lei-em-sao-paulo-pode-impactar-um-terco-de-sua-frota.htm. Acesso em:
16/01/18.

I Disponivel  em: https://gl.globo.com/economia/noticia/uber-e-outros-apps-
comemoram-regulamentacao-do-transporte-por-aplicativo-aprovada-pela-camara.ghtml.
Acesso em: 09/03/18.
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A questdo da sustentabilidade carrega contornos complexos, conforme
exposto (MAGRI 2017, p. 206): “Sustentabilidade seria, assim, antes uma atitude que
um projeto, mais um processo que uma meta, um compromisso de equilibrio entre o
homem e o meio ambiente. Isto implica considerar os aspectos ambientais, sociais,
culturais e econémicos do desenvolvimento como inextricavelmente ligados a qualidade
de vida no presente e no futuro”.

A nossa Constituicdo Federal deixa clara a sua preocupagdo com aspectos
ecologicos, bem como, acerca da preservacdo da vida e da dignidade da pessoa humana,
a ponto de ser chamada de “Constitui¢ao Verde” (FREITAS, 2009, p. 53):

Mas nédo ficou nisso. Conscientizados de que lutar por um ambiente
sadio e ecologicamente equilibrado é lutar pela vida, pela dignidade da
pessoa, houve um sensivel crescimento dos movimentos ambientalistas,
0s quais passaram a receber incondicional apoio de instituices como o
Ministério Publico, a Ordem dos Advogados do Brasil, os Partidos
Politicos, as Universidades, enfim, de toda a comunidade cientifica e de
entidades privadas.

Nesse clima, em 5/10/1988, foi promulgada a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, a denominada “Constituigdo Verde”,
que, dentre outros, tem o mérito de ser a primeira Constitui¢do brasileira
a tratar especificamente do meio ambiente.

Assim, afigura-se como fundamental a nossa Carta Magna no que se refere a
questdes ambientais e a preservacdo dos interesses da coletividade social (MORAES,
1999, p. 616):

Tais regras consagram constitucionalmente o direito a um meio
ambiente saudavel, equilibrado e integro, constituindo sua protecéo,
conforme reconhecido pelo Supremo Tribunal Federal, “prerrogatiba
juridica de titularidade coletiva, refletindo, dentro do processo de
afirmacdo dos direitos humanos, a expressao significativa de um poder
atribuido, ndo ao individuo identificado em sua singularidade, mais,
num sentido verdadeiramente mais abrangente, a propria coletividade
social”.

Como ratificado pelos autores ora transcritos, percebe-se a importancia que o
direito constitucional brasileiro atribui a0 meio ambiente, contudo, sem se olvidar de
outros aspectos, como o econdémico, por exemplo.

De breve passagem cumpre ilustrar que a nossa Constituicdo também destaca
pontos como o direito a mobilidade urbana eficiente (art. 144, § 10, I), o direito a

locomocgdo (art. 5°, XV), a dignidade da pessoa humana (art. 1°, 111), o direito a educacéo
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(art. 6°), além de outros itens constitucionais que se comunicam expressamente com o

texto ora formatado.

Agenda 2030

Sobre a Agenda 2030, como prefalado, dos 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da Organizagdo das Nac¢Ges Unidas — Agenda 2030, aqui focar-se-do alguns
dos itens abaixo elencados, coligando-os com a questdo do uso de aplicativos para o
transporte individual.

Sao eles, a saber, 0 que se vislubra haver comunicagdo com a temética aqui
enfrentada e que se ligara com o0s assuntos ora abordados, com a humeracao atribuida
aos 17 Obijetivos:

3) Saude e Bem-Estar: parece ser de clareza solar a conclusdo de que, um
transporte urbano que seja rapido, confortavel e trate o cidaddao com respeito melhora a
sua qualidade de vida, impactando em sua salde e bem estar.

4) Educacao de Qualidade: assunto que é o foco central deste artigo, afinal,
como a Educacdo Digital e a Educacdo Ambiental, de qualidade, podem ser um
importante instrumental para a conscientizacdo ambiental.

8) Trabalho Decente e Crescimento Econdmico: no transporte publico
muito tempo se discute se aquele trabalho estressante do motorista, a titulo de exemplo,
vé preservada a dignidade da pessoa humana, em face das exigéncias das empresas de
transporte publico, por vezes ndo remunerando dignamente ou ndo dando condigfes
favoraveis de trabalho (as greves no setor sempre foram recorrentes). Esse debate parece
ja ter chegado aos transportes de aplicativos também. Note-se que ja ha experimentos no
exterior de veiculos autbnomos, sendo questdo de tempo a necessidade de manutencédo de
um motorista humano, ao menos do ponto de vista da técnica de direcao.

11) Cidades e Comunidades Sustentaveis: em um mundo em que ja se fala
com frequéncia em big data, internet das coisas, cidades inteligentes e demais tematicas
novidadeiras, ainda assim teremos que enfrentar um desafio antigo e indeclinavel, qual
seja, conciliar todos os fatores que perpassam dentro das cidades e comunidades e pensar
em sua perenidade de modo sustentavel.

12) Consumo e Producgéo Responsaveis: na mesma diregdo do item anterior,
urge que as cidades, comunidades, empresas, enfim, todos os nicleos de convivéncia
humana pensem em tais desafios considerando o bom uso da Governanga Corporativa, da
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tdo aludida Compliance, adequando-se a producéo responsavel com o consumo. O que ja
se pode notar € que 0s mais jovens parecem ter uma mentalidade de maior consciéncia
ambiental, de modo que ndo necessitam de ter o seu veiculo proprio, contentando-se com
0 uso do transporte publico e o uso de transporte por aplicativos.

13) Ac¢do Contra a Mudanca Global do Clima: vale frisar que, mesmo
sendo uma preocupacao planetaria, sdo necessérias praticas efetivas individuais. Dai
poderd saltar o seguinte questionamento: ao usar o transporte por aplicativo com o que
estou contribuindo contra a mudanca global do clima?

16) Paz, Justica e Instituicdes Eficazes: ainda tratando do uso de
aplicativos, 0 seu uso causou certa celeuma com os taxistas, por exemplo. Como ja
informado a situac&o ja est4 regulamentada. Mas vira e mexe saltardo situacfes a serem
enfrentadas pelo direito, dai derivadas. De outro lado, as paralisacbes também ocorrem

na Orbita do transporte publico. Portanto, trata-se de campo em continuo embate.

Educacgéo ambiental e digital

Conforme matéria recente (GIRARDI, 2017), denominada “Carros levam
30% dos passageiros, mas respondem por 73% das emissdes em SP”'2, assim destacou
como o0s carros sdo mais nocivos, em sede de emissdo de poluentes: “SAO PAULO - A
preferéncia dos paulistanos pelos carros particulares tem impacto ndo somente no transito
da cidade, mas também sobre a qualidade do ar e o aquecimento do planeta. Analise
inédita sobre a contribuicdo de cada modo de transporte de passageiros nas emissoes de
poluentes revela que 0s carros sao responsaveis por 72,6% das emissdes de gases de efeito
estufa do setor de transportes, apesar de levarem apenas cerca de 30% dos passageiros.
Valores semelhantes ocorrem para outros gases poluentes, que fazem mal a satde”.

Assim, observa-se que decidir sobre usar o transporte publico ou o particular
pode impactar diretamente no ambiente. Tal decisdo, quando ja absorvida como
conhecimento defluira de uma situacéo de Educacgéo, no caso, Ambiental e Digital pois,
tdo importante quanto saber usar os aplicativos, ver o mapeamento com o melhor

caminho, conhecer as redes de 6nibus, metrds e trens da cidade; ndo se pode dissociar de

"2 Disponivel em: http:/sustentabilidade.estadao.com.br/noticias/geral,carros-
transportam-30-dos-passageiros-mas-respondem-por-73-das-emissoes-em-
sp,70001806416. Acesso em: 09/03/18.
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certa Educacdo Digital e, no seu exercicio de prevencdo, de um ato que polua ou tenha
algum impacto ambiental, de Educagdo Ambiental.

Avellana Netto e Ramos constaram a importancia fundamental da Educacéo,
nestes termos:

Nesse contexto, chega-se a conclusdo de que o cenario apresenta boas
perspectivas para promover uma ampla discussdo, voltada para a
melhoria da qualidade da mobilidade urbana e que se centre no cerne
do problema e da solugdo que séo as pessoas. E é justamente nesse
ponto em que os especialistas direcionam suas recomendacdes visando
uma transformacao consistente.

Todas as recomendacdes e os fatores criticos de sucesso citados nas
entrevistas apontam para a educagdo como Unico caminho para que se
obtenham as solugdes para os problemas da mobilidade, tanto a curto
como longo prazo. As solugbes de curto prazo sdo trazidas a tona
guando se percebe que o direito de circular e isso estd garantido pela
lei, gerando protestos com seu descumprimento e acarretando
mudancas de atitudes através da obtencdo de novos conhecimentos que
certamente influirdo na tomada de decisfes para as soluc¢des de longo
prazo.

Conclui-se que o caminho mais importante para reverter o quadro da
mobilidade é a exploracdo do tema desde a educacdo infantil. E, dessa
forma, faz-se necessario, por meio da educacdo, criar uma cultura da
mobilidade acessivel a todas as pessoas (AVELLA NETTO &
RAMOS, 2017).

Conforme conceitua Pinheiro (2016, p. 527), vislumbra-se como elementar a
efetividade da Educagao Digital: “Educar na sociedade digital ndo é apenas ensinar como usar 0s
aparatos tecnoldgicos ou fazer efetivo uso da tecnologia no ambiente escolar. Educar é preparar
individuos adaptaveis e criativos com habilidades que lhes permitam lidar facilmente com a
rapidez na fluéncia de informagdes e transformac@es. E preparar cidad&os éticos para um novo
mercado de trabalho cujas exigéncias tendem a serem maiores que as atuais”.

Novamente, chama-se a baila Morin que, bem versando sobre a era planetéria,
da importantes licbes de como se necessita de uma consciéncia cidada transfronteirica,

ipsis verbis:

A ocidentalizagdo do mundo foi o resultado da primeira mundializag&o.
No interior desse desdobramento situam-se 0 nascimento e a expanséo
da mundializagdo do humanismo. Essa mundializa¢do dos direitos do
homem, da liberdade, da igualdade, da fraternidade, da equidade e do
valor universal da democracia favorecem o desenvolvimento de uma
consciéncia cada vez mais aguda, que permite considerar que a
diversidade cultural ndo é uma realidade oposta a unidade da
humanidade, mas a fonte de sua riqueza e sustentabilidade.

Uma visdo mais completa do atual desdobramento da era planetéria
permite identificar contracorrentes que ultrapassaram o fechamento
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local, de suas culturas, etnias e de suas nacGes, para impulsionar a
segunda hélice mundializadora de resisténcia a dominagdo
tecnoecondmica, motorizada pelo quadrimotor constituido por ciéncia,
técnica, indlstria e interesse econdmico. Os acontecimentos que se
produziram em Seattle demonstram a superacdo das fronteiras
nacionais, do mal-estar e do protesto, mediante a tomada de uma
consciéncia cidada transfronteirica e transcultural, em que se manifesta
claramente que os problemas mundiais requerem respostas mundiais.
Dada a concorréncia, sinergia, retroalimentacdo, retroacdo e
recursividade de seus males, as respostas locais e nacionais que surgem
configuram um caldo de cultura para uma politica planetaria. (MORIN,
2003, p. 87/88)

O uso da tecnologia é uma realidade insofismavel, como bem destacado por
Piovesan e Mundz (2016), em artigo localizado no sitio das Nagdes Unidas, a saber: “Na
Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, os estados-membros reconheceram a
importancia da expansdo das tecnologias da informacdo, das comunicacdes e da
interconexdo mundial, destacando a necessidade de enfrentar as profundas desigualdades
digitais e desenvolver as sociedades do conhecimento, com base em uma educagédo
inclusiva, equitativa, ndo discriminatdria, com respeito as diversidades culturais. Na
sociedade global da informacéo, emergencial € incorporar o enfoque de direitos humanos
por meio de uma educacdo e cidadania digitais inspiradas nos valores da liberdade,
igualdade, sustentabilidade, pluralismo e respeito as diversidades™.

Concluséao

Verificou-se que, com a deficiéncia no transporte publico que afeta a
mobilidade urbana, o transporte urbano por meio de aplicativos se tornou uma alternativa
atraente de uso em que, na velocidade da cidade, no cotidiano dos usuarios, busca-se mais
conforto, espaco para relaxamento, agilidade no deslocamento e um tratamento
diferenciado aos consumidores, dentre outros argumentos levantados.

Ocorre que, conforme aparato legislativo, isto se trata de um direito do
cidadédo, porém, como efeito colateral se apresenta o fato de que o transporte individual
acaba resultando na ocorréncia da emissdo de um maior indice de poluentes,
comparativamente em relag¢do ao onibus e veiculos individuais.

De um lado, observa-se que o Estado ainda tem muito a fazer no que tange
aos 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel da Organizacdo das NacGes Unidas —

Agenda 2030, notadamente os temas de Salde e Bem-Estar, Educacdo de Qualidade,
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Trabalho Decente e Crescimento Econdomico, Cidades e Comunidades Sustentaveis,
Consumo e Producdo Responsaveis, A¢do Contra a Mudanga Global do Clima e Paz,
Justica e Institui¢bes Eficazes, entendidos aqui como totalmente ligados & questdo da
mobilidade urbana por meio do transporte pablico.

Quanto ao cidaddo, cabe ao Estado também prepara-lo, dando-lhe consciéncia
Ambiental e Digital, por meio da Educacao, conforme fundamentos legais e doutrinarios
acima invocados, para que os atos individuais tenham resultados coletivos. Sempre tendo
como finalidade, no que tange ao transporte publico ou individual, que seja ofertada uma
condicdo digna de transporte ao cidaddo, com esteio no super principio da dignidade da
pessoa humana.

Deste modo, sintetizou Andrade (2007, p. 18-19), sobre a dignidade da pessoa
humana como medida absoluta introjetada em nosso Direito: “Amalgamada a dignidade
da pessoa humana a norma hipotética fundamental, ndo basta declinar o seu mais sintético
enunciado: cumpra-se a constituicao; é preciso, antes de tudo que a norma constitucional
prestigie 0 homem, em razdo de sua natureza humana, originariamente divina. Temos
para nos que a norma € produto da experiéncia humana e ndo fonte; o ser, o ente humano,
este sim é fonte, ndo somente da regra de direito, mas principalmente da propria
experiéncia humana, que decorre do simples fato do homem existir, ndo como o0s animais,
0S Vegetais ou 0s minerais, mas como a mais perfeita de todas as criagdes de Deus”.

Bem esclarecem Silveira e Rocasolano (2010, p. 229) acerca do conceito de
direitos humanos, ao destacarem: “Revisados os fundamentos do conceito de direitos
humanos e das mdltiplas definicbes que existem sobre o conteldo destes direitos,
optamos por uma definicdo teleoldgica, porém explicativa e descritiva — isto é, que
pretenda expressar os elementos estruturais dos direitos humanos preservando sua
continuidade essencial. Mais que isso, optamos por uma definicdo que considere ndo s
a dinamogenesis destes direitos, mas dialogue com a teoria do poder. E a definicio de
Pérez-Lufio, para quem os direitos humanos sdo ‘um conjunto de faculdade ¢ institui¢des
gue, em cada momento histdrico, concretizam as exigéncias da dignidade, da liberdade e
das igualdades humanas, as quais devem ser reconhecidas positivamente pelos
ordenamentos juridicos a nivel nacional e internacional’.

Nesta ordem de ideias, imperioso que o Estado, tomando em conta a
mobilidade em areas urbanas e a deficiéncia no transporte publico com suas
consequéncias no cotidiano dos usuarios busque, permita alternativas de transporte aos
usuarios que sdo os seus consumidores, sempre preservando a todos a dignidade da pessoa
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humana, conferindo-lhes, igualmente, Educacdo Ambiental e Digital, deixando claros os
beneficios e as mazelas, do transporte pablico e do privado, buscando evolugdo constante
em qualidade e sustentabilidade.
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THE QUESTION OF INDIVIDUAL PASSENGER TRANSPORT APPLICATIONS. IS
THIS THE SOLUTION FOR THE ILLS OF THE TRANSPORT SYSTEM? ANSWERS
FOR THE ENVIRONMENTAL AND DIGITAL EDUCATION.

ABSTRACT

The present paper will deal with the issue of mobility in urban areas and the deficiency in public
transport with its consequences in the users’ day by day. Especially focusing on the issue of
individual passenger transport, with a passage on the relevant legislation and, later,
interconnecting such issue with some of the 17 United Nations Sustainable Development
Obijectives - Agenda 2030, notably Health and Welfare, Quality Education, Decent Work and
Economic Growth, Sustainable Cities and Communities, Responsible Consumption and
Production, Action against Global Climate Change and Peace, Justice and Effective Institutions.

Key words: Applications. Transportation. Passengers. Education. Environment.
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CURSO DE ESPECIALIZACAO EM PROEJA: RESSIGNIFICANDO A
FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EJA™
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Mestre em Educacédo — PUC/SP

RESUMO

Este estudo apresenta pesquisa sobre a politica de formacao de professores da Educagdo de Jovens
e Adultos, oferecida por meio do Curso de P6s Graduacao Lato Sensu em nivel de Especializagdo
em Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacgéo de Jovens e
Adultos — Especializagdo em Proeja, levado a efeito no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e
Tecnologia — campus Séo Paulo (IFSP-SP), implementado pelo Decreto n°® 5.840/2006. A
pesquisa analisou a articulagdo do Curso de Especializagdo em Proeja (CEP) com as praticas
profissionais dos professores-alunos egressos dele, sob o olhar dos prdprios egressos, face as
situacOes desafiadoras, com as quais os profissionais da EJA costumam confrontar-se no seu
cotidiano escolar. Tomaram-se como apoios basicos para a pesquisa: fontes bibliograficas
disponiveis de estudiosos da EJA; autores voltados para formacéo continuada de professores e
fontes documentais inerentes a EJA e ao Proeja. Mediante: levantamento documental;
questionario aplicado a 20 professores-alunos egressos, formados entre os anos de 2007 a 2015
no CEP e entrevista com o ex-coordenador do CEP no IFSP-SP, os resultados obtidos confirmam,
de acordo com os protagonistas deste estudo, a existéncia de articulagdo entre a teoria ministrada
no CEP e a préatica desses professores-alunos no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos. Curso de Especializagdo em Proeja. Formagéao
Continuada de Professores.

Introducéo

As diversidades educacionais, socioculturais e geracionais encontradas no publico
discente, bem como as peculiaridades pedagdgicas da EJA podem justificar a necessidade
de profissionalizacao especifica para seus docentes, nas Ultimas décadas. No entanto, ha
poucos registros de politicas de formacdo de professores na EJA ao longo dos anos e,
principalmente, ha inexpressiva formacdo inicial de docentes nesta habilitagdo, em
relacdo as outras modalidades educativas da educagéo basica, devidamente oficializada
por meio da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/1996 e oferecida mediante curso

3 Artigo resultado da Dissertagdo de Mestrado em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade pela PUC/SP.
2018. Pesquisa financiada pela CAPES. CAAE n° 73032017.4.0000.5482.
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superior de pedagogia. De acordo com o estudo feito por Soares (2008), do total de cursos
de pedagogia — 1698 cursos em 2005 - apenas 1,59% ofereciam a habilitacdo de EJA,
sendo que, as regides norte e centro-oeste ndo apresentaram nenhum registro, reduzindo
assim as chances de haver profissionais interessados em cursos de formacéo continuada
de professores na EJA.

Prefaciando Carreira (2014), Ribeiro, Haddad e Catelli Jr. justificam a pouca
disponibilidade de politicas educativas na EJA o que, consequentemente, pode repercutir
na formacé&o reduzida neste campo educativo no ensino superior. Alegam que para muitos
gestores publicos a EJA é vista como parte de um passado que esta por se extinguir, uma
vez que somente 0os mais velhos seriam os provaveis demandantes da modalidade. Com
a morte inevitavel destes, a EJA sucumbiria. Observa-se o inequivoco desconhecimento
desses gestores desta modalidade educativa.

O primeiro equivoco desta leitura estd no fato de que ndo se pode compreender a
EJA apenas como processo inicial de alfabetizagdo. Nos dias atuais coloca-se, antes de
tudo, o direito a educacdo bésica e a educacéo ao longo da vida (RIBEIRO, HADDAD E
CATELLI JR, 2014). O segundo equivoco é que, atualmente e com frequéncia, o publico
de discentes na EJA é composto de adolescentes, jovens, adultos e idosos pertencente as
camadas mais empobrecidas da sociedade: sdo trabalhadores e né&o-trabalhadores, a
juventude marcada por situacdes de fracasso escolar no ensino regular, as populagdes das
regibes metropolitanas e rurais, 0s internos penitenciarios, como também os portadores
de deficiéncia (ANDRADE, 2004).

Se por um lado ha poucos professores habilitados para as séries iniciais na EJA,
por outro lado o Censo Escolar da Educacdo Béasica de 2013, em seu Resumo Técnico,
divulgou que, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios/Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (PNAD/IBGE), o nimero de pessoas que nao
frequenta a escola e sem ensino fundamental completo na faixa de 15 a 44 anos passou
de 33,7 milhdes em 2007 para 26,7 milhdes de pessoas em 2012. Embora com evidéncias
de queda de 20,9%, ainda ha no Brasil uma significativa populagdo jovem e adulta com
baixa escolaridade. Esse contingente é um puablico potencial a ser atendido pela EJA e,
ndo raro, sdo sujeitos que ndo estudam e nem trabalham, permanecendo em
vulnerabilidade social.

Além disso, o Censo Demografico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) em 2010 apontou uma populagdo formada por 190.732.694 pessoas,
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cuja taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais € de 9,6% no Brasil e, desse
total, 4,3% de pessoas analfabetas estavam no estado de Sdo Paulo, correspondendo a
cerca de 790.000 habitantes.

Fatos historicos incontestaveis que, ndo raro, evidenciavam a auséncia de
isonomia na EJA, instigaram a autora deste estudo a pesquisar acerca das politicas em
envolviam seus docentes, por acreditar que estes profissionais podem ser verdadeiros
protagonistas de mudangas neste campo educativo. Como professora-aluna egressa do
CEP no IFSP-SP a autora decidiu por analisar este curso de especializacdo, criado pelo
governo federal em 2006 para auxiliar na consolidacédo das a¢fes do Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Baésica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (Proeja).

A pesquisa

Ao revelar o Problema estudado, esta pesquisa buscou argumentos académicos
de preservacdo da EJA nas agendas politicas, por meio da compreensdo da formacéo
docente, face as fragilidades nas politicas educativas que cercam historicamente a EJA
nacional - sobretudo quanto as politicas de formagdo continuada de professores para esta
modalidade educativa, tendo em vista, principalmente, os dados recorrentes relativos ao
publico que potencialmente poderia ser atendido pela EJA, evidenciados por meio dos
dados relativos ao Censo Escolar da Educacdo Baésica/2013 e pelo Censo
Demogréfico/2010.

Isso posto, buscou-se investigar a exequibilidade da articulagdo do projeto
pedagdgico do CEP ministrado no IFSP-SP com as praticas profissionais dos professores-
alunos egressos dele. Para tanto, questionaram-se os efeitos do curso nos campos da
docéncia e gestdo desses professores-alunos egressos, considerando os que também
atuam como gestores educacionais, bem como o equilibrio entre a teoria e a integracdo
da educacdo profissional a educacédo basica na modalidade da EJA. Assim, sdo questdes
norteadoras da pesquisa:

¢ Em que medida professores-alunos egressos do curso de especializagdo em Proeja
ministrado no IFSP-SP percebem alteracdes decorrentes do curso, em sua atuacao

(como professores e gestores educacionais ativos na EJA da rede pablica em Séo

Paulo) nos campos da docéncia e organizacional?
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¢ As préaticas desenvolvidas ao longo do CEP de integracdo da educacédo
profissional a educacdo béasica na modalidade da EJA corresponderam as
necessidades formativas e demandas da pratica desses professores-alunos
egressos do curso?

Nesta perspectiva, 0 objetivo geral deste estudo foi identificar, na visdo dos
sujeitos desta pesquisa, 0s professores-alunos egressos do CEP ministrado no IFSP-SP,
se a proposta pedagogica, conteudos e atividades do curso atenderam a suas expectativas,
necessidades formativas, demandas da pratica e possibilidades de evolugéo profissional.
Ja o objetivo especifico foi analisar como os professores-alunos egressos manifestam
perceber os resultados do CEP no IFSP-SP em sua formacédo técnica, em sua pratica
pedagdgica e em outras esferas de sua vida pessoal e profissional.

A hipotese de pesquisa delineada teve como base o cenério politico educacional
da EJA nacional pouco promissor para os profissionais nela envolvidos, bem como as
condicdes fisicas da escola, por vezes indspitas, onde era ministrado o CEP no IFSP-SP,
além das elevadas taxas de evasdo dos professores-alunos - ocorrida ao longo das diversas
turmas deste curso entre 2007 e 2015 — com o pressuposto que os professores-alunos dele
egressos permaneceram por motivos além da certificacdo. Desta percepcao originou-se a
suposicao de investigar se houve ou ndo desdobramentos académicos e profissionais par
a esses professores-alunos egressos, motivados pelo projeto pedagégico do CEP.

Considerou-se a contribuicdo de autores que constituiram a base teorica deste
estudo, a hipdtese que norteou esta pesquisa estd ligada a idéia de que a formacdo
proporcionada pelo CEP pode ter mobilizado, nos professores-alunos egressos, a
identidade e autonomia profissionais necessarias para a continuidade da formacdo, o
progresso na carreira e mudancas nas praticas pedagdgicas e na relagcdo com os alunos e
com a comunidade.

Compuseram as referéncias tedricas os seguintes autores e 0s respectivos enfoques
tematicos:

Quadro 1 — Referéncias Tedricas da Pesquisa

Autores Enfoques Tematicos

A. Nbvoa Formacéo de professores

C. Marcelo Efeitos das formacdes na identidade profissional

G. Malglaive Formacao em alternéncia/A formacgéo centrada na escola
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J. Contreras A autonomia perdida: a proletarizacdo dos professores.
J. Formosinho e Professores na escola de massas: Novos papéis, nova
J. Machado profissionalidade.

Maria Clara Di | Alfabetizacdo de jovens e os desafios inerentes desta
Pierro modalidade de ensino.

M. Arroyo e e
Formacao docente especifica para a EJA.
L. Soares

Fonte: Elaborado pela autora apoiada em referenciais
tedricos selecionados para a pesquisa, 2017

Além das referéncias teoricas acerca da formacéao de professores, foram utilizadas
teorias de especialistas sobre identidade e condicGes de trabalho do profissional docente,
relacionando-os ao cenario atual da EJA, o que revelou a precariedade inerente a esta
modalidade educativa, bem como a necessidade de integragdo com a educacdo
profissional para atender plenamente as demandas de seus discentes.

Tratou-se neste estudo de pesquisa qualitativa do tipo analitico-descritiva.
Destaca-se que dentro do universo do curso de formacao lato sensu para professores de
EJA em exercicio, ministrado no IFSP-SP, no periodo 2007 a 2015 foram tomados como
sujeitos desta pesquisa 20 professores-alunos egressos, dentre 110 professores-alunos
concluintes e ou certificados do CEP neste periodo e o coordenador desse curso de
especializacdo no periodo entre 2012 e 2016.

A aplicacdo dos questionarios de pesquisa para os professores-alunos egressos do
CEP no IFSP-SP foi realizada ao longo do més de abril/2017, entre envio e devolutiva,
feitos por meio da troca de correspondéncia eletrénica (e-mail). A tabulacdo das
informac@es obtidas nos questionarios foi transcrita pela autora.

Ressalta-se que a entrevista com o coordenador do CEP ocorreu em agosto/2017,
em ambiente de absoluta cordialidade entre entrevistado e entrevistadora, e o contetdo
foi registrado por meio de gravagdo em audio. A transcricdo do audio da entrevista foi
também realizada pela autora deste estudo.

A base da pesquisa teve sustentabilidade legal amparada nas seguintes diretrizes
nacionais relativas a EJA:

¢ Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/1988);
¢ Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/1996 (LDB n°
9.394/1996) e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM PROEJA: RESSIGNIFICANDO A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES
DA EJA

VILMA SANTANA DOS SANTOS

56



POSGERE - Pés-Graduacio em Revista / IFSP Campus Sio Paulo Vol. 2, n. 2- mai. 2018
(ISSN 2526-4982)

Pedagogia - Resolucdo CNE/CP N° 1/2006; Parecer CNE/CEB 11/2000 -
aprovado em 10/05/2000 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo de
Jovens e Adultos;

¢ Decreto n° 2.208 de 17 de abril de 1997 — que regulamentava o 8 2 °do art. 36 e
0s arts. 39 a 42 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996;

¢ Decreto n° 5.840/2006 - Institui, no ambito federal, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA, e da outras providéncias.

¢ Lein®11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valoriza¢do dos Profissionais da
Educacédo (Fundeb) e

¢ Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo/Cémara de Educagdo Superior -

CNE/CES n° 1 de 08/06/2007 — Estabelece normas para o funcionamento de

cursos de pos-graduacdo lato sensu, em nivel de especializagdo;

Além dos estudos da legislacdo vigente inerente a EJA, embasa-se esta pesquisa
em constatac6es de producdes académicas relativa a formacédo continuada de professores
da EJA. Efetuou-se o levantamento bibliografico inicial de produ¢des académicas — teses
e dissertacOes — sobre formacéo continuada de professores da EJA. Foram pesquisados
repositorios de teses e dissertacdes de InstituicGes de Ensino Superior (IES) nacionais,
assim como periddicos cientificos da Associa¢do Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd) e da Scientific Electronic Library Online Brasil (SCIELO), no
periodo relativo aos anos de 2003 a 2015, totalizando 14.657 trabalhos pesquisados e 38

estudos selecionadas entre dissertacdes, teses e periddicos - com temas pertinentes a esta
pesquisa, destacando o titulo e o objetivo, bem como os resultados obtidos nesses estudos.

A visdo obtida referente as produgdes académicas relativa a formacdo continuada
de professores da EJA permitiu perceber que, embora com registros de a¢fes pontuais de
intelectuais e ou politicas aparentemente incentivadoras, como é o caso do Proeja e outros
programas educativos similares promovidos pelas diferentes esferas de governo, no
mesmo periodo do Proeja, poucas alteracdes foram efetivadas na EJA, até 2015.

As principais constatacdes encontradas na bibliografia, relativas aos estudos
selecionados, referem-se aos desafios em ambito nacional e em diferentes perspectivas
quanto a implementacdo do Proeja e, consequentemente, a formacéo de professores da
EJA, por meio do CEP.
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O curso de especializacdo em PROEJA (CEP) no IFSP Séao Paulo

Em consonancia com a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica —
SETEC do Ministério da Educacao (SETEC/MEC), o Projeto Pedagdgico do CEP (2010,
p. 17) ministrado no IFSP-SP estabelecia que o programa fundamenta-se no pressuposto
da necessidade de formagdo de um novo profissional que possa atuar na educagéo
profissional integrada & educacdo bésica na modalidade de EJA, como docente-
pesquisador.

Os objetivos do CEP no IFSP-SP trouxeram aos profissionais da EJA novas
expectativas de qualificacdo do trabalho administrativo-pedagdgico, superando
formacOes de curta duragdo, com caracteristicas filantrépicas e contetudos pedagdgicos
demasiadamente generalistas, ndo raro oferecidas aos docentes da EJA. Entre outros
objetivos do CEP no IFSP-SP visava- se formar profissionais especialistas da educacédo
por meio do desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
pertinentes a atividade da docéncia no Proeja (IFSP-SP, Projeto Pedagdgico do Curso,
2010, p. 16).

Por entender que a formacdo docente é uma das maneiras fundamentais para se
mergulhar no universo das questdes que compdem a realidade dos discentes, 0 CEP no
IFSP-SP pretendeu desenvolver uma politica revitalizadora da EJA em Séo Paulo e, nesse
sentido, considerou-se haver uma caréncia significativa no magistério superior de uma
solida formacdo continuada de professores para atuar nesta esfera, tendo em vista,
minimizar o processo de exclusdo social que perpassa por esta modalidade de ensino
(IFSP-SP, Projeto Pedagdgico do Curso, 2010, p. 15).

Percebe-se ainda que a formacéao oferecida pelo CEP no IFSP-SP, para além de
discutir o campo socioldgico inerente a EJA, com base na grade curricular do curso,
fomentando a ampliag&o de conhecimentos académicos nos professores-alunos, seu corpo
docente, composto de professores-formadores com estrutura consistente na area das
humanidades, tornou-se outro diferencial qualitativo neste curso de especializacdo, e
também contribuiu para o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores-alunos.
Porém, a evasao de professores-alunos no CEP é um fato recorrente.

Verifica-se que o CEP atende em meédia 40 alunos por turma. Segundo informou
a Coordenadoria de Registros Escolares de Pds-Graduacao do IFSP-SP de 2007 a 2016,
foi o seguinte o quadro de alunos deste curso:
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¢ 558 alunos ingressantes;

¢ 110 alunos concluintes (20%);
¢ 249 alunos evadidos (44,5%) e
¢ 199 alunos cursando (35,5%).

De acordo com Camargo, 2017, coordenador do CEP no IFSP-SP, entre 2012 e
2016, o elevado indice de alunos evadidos ocorre por falta de estrutura organizacional do
IFSP-SP, ou seja, a escola ndo tem uma proposta organizada sobre como orientar, entéo
temos estudantes que acabam ndo apresentando seu trabalho de conclusdo de curso e,
portanto, € considerado evadido.

Note-se que os indices de evasdo e a justificativa de Camargo (Coordenador IFSP-
SP, 2017) podem refletir os entraves e, simultaneamente, a determinacdo da maioria dos
professores da EJA em concluir uma formacdo continuada nessa area de interesse.
Também podem representar a instabilidade e incertezas no exercicio docente da EJA em
Sao Paulo que, na Ultima década, ainda enfrentou reducdo do nimero de salas quando da
atribuicdo de aulas, em funcdo da queda continua de matriculas na EJA.

Acerca do CEP no IFSP-SP, esclarece-se que € um curso presencial, ministrado
em cinco semestres, nas manhas de sabado, com carga horéria total de 456 horas, a ser
cumprida em disciplinas teéricas (370,50 horas) e monografia (85,50 horas), para
profissionais graduados em IES reconhecido e credenciado pelo MEC e com vinculo na
rede publica de ensino.

A organizagdo curricular do CEP no IFSP-SP esta baseada em bibliografia
escolhida especificamente para o curso. A partir dai, ricas discussdes sdo promovidas ao
longo das aulas, quando se problematizam aspectos intrinsecos da EJA, proporcionando
aos alunos refletirem profundamente sobre suas préaticas e, principalmente, abandonarem
0 “senso comum” e aderirem a “consciéncia filosofica” com base nos conteudos
ministrados. Além disso, atividades extraclasses sdo promovidas ao longo do curso.

Cabe destacar que o CEP foi alvo de entrave politico interno no IFSP-SP no
primeiro semestre de 2013 quando por motivos desconhecidos dos alunos, o entdo Diretor
Geral do IFSP-SP ndo viabilizou em tempo habil a abertura de edital de sele¢do para uma
nova turma do curso. Somente apds a publicagio de uma mocdo de repudio,
compartilhada com alunos do terceiro semestre (turma iniciada em 2012) do curso

supracitado, foi formalizado o novo edital do CEP no IFSP-SP.
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A voz dos protagonistas do CEP no IFSP-SP

Foi construido e aplicado questionario especifico para identificar, na visdo dos
sujeitos desta pesquisa — 20 professores-alunos egressos do CEP no IFSP-SP —as relagdes
entre a proposta pedagogica, conceitos e atividades do curso e suas expectativas,
necessidades formativas, demandas da pratica e possibilidades de evolucdo funcional,
gerando informacdes que desencadearam reflexbes decisivas nesta pesquisa. Na
abordagem aos protagonistas do CEP no IFSP-SP observou-se que:
¢ Perfil dos Sujeitos Pesquisados — Sdo sete homens e 13 mulheres, com idades entre

36 e 69 anos, todos licenciados, com tempo de magistério entre cinco e 50 anos e
experiéncia de ensino na EJA entre um e 24 anos. Notou-se a predominancia de
profissionais da area de ciéncias humanas, sobretudo pedagogos (12 professores-
alunos) e do sexo feminino. Verificou-se que, independentemente da graduacéo, a
busca de aperfeicoamento académico na EJA foi constante para os professores-alunos
egressos. Considera-se perfil equilibrado acerca dos protagonistas do CEP, a respeito
da fase da carreira profissional.

Percepcao dos Sujeitos Investigados sobre o CEP: condigfes para funcionamento
- a infraestrutura do IFSP-SP ao longo do CEP, os professores-alunos egressos
evidenciaram precariedade generalizada nas instalaces oferecidas aos alunos, ainda
que houvesse, naquele periodo, um processo de reforma predial no equipamento
escolar, seguindo orientacdes do MEC, sem que houvesse alteracdo e/ou ajustes no
calendario escolar. Observou-se que, para além dos desconfortos oriundos da reforma
predial no periodo de 2012 a 2014, a mobilia escolar na sala de aula/laboratorio
destinada ao CEP no IFSP-SP encontrava-se em processo de deterioracdo, 0 que
contrariava a norma técnica NBR 14006: Mdveis Escolares — Assentos e Mesas para
Conjunto-Aluno, de Instituicbes Educacionais, que estabelece requisitos referentes
aos aspectos ergondmicos, de acabamento, identificacdo, estabilidade e resisténcia de
mesas e cadeiras para instituicbes de ensino e, principalmente, dificultando o
acolhimento, permanéncia e desempenho académico dos professores-alunos do CEP
dentro das instalagbes do IFSP-SP. J& o atendimento da bedelaria escolar e da
secretaria de pos-graduacdo aos professores-alunos egressos pontuou-se como

satisfatorio, ainda que com sinalizagdes acerca do revezamento e da burocracia no
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atendimento da secretaria de pos-graduacdo e da insuficiéncia de profissionais na
bedelaria, aos sabados.
Na percepcdo da maioria dos professores-alunos egressos, as relagdes interpessoais
entre professores-alunos e professores-formadores do CEP foram bem sucedidas.
Houve, no entanto, alguns registros de autoritarismo de professores-formadores com
professores-alunos do CEP.
Quanto as trocas de experiéncias entre os professores-alunos do CEP, todos os
respondentes consideraram boas, interessantes, para alguns excelentes e/ou
produtivas.

¢ Percepcao dos Sujeitos Investigados sobre o CEP: funcionamento do curso - 0s
componentes curriculares do CEP com que houve maior identificacdo dos
professores-alunos egressos foram Cidade, Modernidade e ldentidade, bem como
Escola, Espacos e Territorios - possivelmente, por haver registros de respondentes do
questionario desta pesquisa de professores-alunos licenciados em geografia nas
primeiras turmas do CEP. Ja os componentes curriculares que mais se relacionaram
com as préaticas dos professores-alunos egressos sdo: Trabalho e Exclusdo Social e
Dinamica Social e Racial no Brasil, provavelmente pela relacéo direta que tém com
os fundamentos da EJA.
Buscou-se entdo estabelecer a articulacdo entre as teorias ministradas no CEP e as
praticas profissionais no cotidiano dos professores-alunos egressos, a partir da
formacéo em alternancia sugerida por Malglaive (1997, pp. 53-60), alternando-se as
fases tedricas no ambiente académico e fases praticas no ambiente de trabalho desses
professores-alunos. Destacou-se que as revelacBes de respondente sobre o
componente curricular Trabalho e Exclusdo do CEP no IFSP-SP estdo coerentes com
0s objetivos da ementa desta disciplina. Também se ressalta o objetivo apresentado
na ementa do componente curricular Dinamica Social e Racial no Brasil, e que prop6e
sistematizar elementos que compdem teoricamente a analise sobre as desigualdades
sociais no Brasil e compreender a articulagdo entre questdo social, classe social,
preconceito e discriminacgdo racial. Assuntos esses bem pertinentes ao universo da
EJA, também.
Ainda que sem unanimidade entre os professores-alunos egressos, observa-se que em
consonancia com o revelado nos questionarios respondidos, respeitando as opinides
dos professores-alunos sobre as disciplinas mais relacionadas a sua pratica

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM PROEJA: RESSIGNIFICANDO A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES
DA EJA

VILMA SANTANA DOS SANTOS



POSGERE - Pés-Graduacio em Revista / IFSP Campus Sio Paulo Vol. 2, n. 2- mai. 2018
(ISSN 2526-4982)

pedagdgica, o disposto nos componentes curriculares Trabalho e Exclusdo e
Dindmica Social e Racial no Brasil - retratando as diferentes maneiras de
desigualdade oriundas dos processos capitalistas e vitimizando a camada social mais
empobrecida da populacdo, o publico-alvo de discentes da EJA — mostra que a
articulacdo entre a teoria do CEP no IFSP-SP e a pratica dos professores-alunos
egressos foi concretizada.
Quanto a dindmica de trabalho dos professores-formadores do CEP, a maioria dos
professores-alunos egressos a considerou tradicional, ainda que convictos quanto a
qualificacdo e comprometimento plenos da equipe de professores-formadores. Cabe
realcar que o modelo tradicional de ensino ainda é a tendéncia didatica que prevalece
na academia.
Enfatiza-se ainda um registro de professor-aluno de conhecimento superficial dos
professores-formadores, acerca dinamica na realidade atual da EJA.

¢ Alcance Operatorio do CEP na percepcao dos Sujeitos Investigados — Observou-
se que para parte dos professores-alunos egressos a integracdo da educacgdo
profissional com a EJA ndo ocorreu, ou ocorreu apenas teoricamente, por meio do
componente curricular Concepgdes e Historia de Ensino Técnico no Brasil. Destaque-
se que, embora a expectativa acerca da integracdo da educacdo profissional com a
EJA fosse alta ao longo do CEP, por parte de alguns de seus protagonistas,
possivelmente, face ao vinculo estreito do CEP com o Proeja, 0s objetivos expostos
da SETEC/MEC para o CEP mantinham o viés colaborativo por meio da atividade da
docéncia no Proeja. Entende-se que cabia aos professores-alunos do CEP reunir
conhecimentos gerais especificos do universo que envolve a EJA, para ajudar na
consolidacdo das a¢des inerentes a implementacdo do Proeja no seu cotidiano escolar.
Cabe destacar ainda, que o componente curricular Escola, Espacos e Territdrios talvez
fosse 0 que mais realcaria a questdo da integracdo da educacdo profissional com a
EJA no CEP e, de acordo com os respondentes do questionario, esta foi a segunda
disciplina com que houve maior identificag&o.
Constataram-se efeitos do CEP no IFSP-SP em outras esferas profissionais e
continuidade da formacdo académica dos professores-alunos egressos, como: duas
matriculas no curso de graduacdo em pedagogia; um palestrante e escritor, com
publicacdo de livro (oriundo do trabalho de concluséo de curso) no ano de 2010;
quatro matriculas em outros cursos de pés-graduacao lato-sensu; trés matriculas em

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM PROEJA: RESSIGNIFICANDO A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES
DA EJA

VILMA SANTANA DOS SANTOS



POSGERE - Pés-Graduacio em Revista / IFSP Campus Sio Paulo Vol. 2, n. 2- mai. 2018
(ISSN 2526-4982)

¢

cursos de poés-graduacdo stricto-sensu; promoc¢do profissional de professor-aluno
egresso para cargo de coordenacdo e equipe em ONG e, ainda que subentendido, cinco
professores-alunos egressos respondentes trabalham em um mesmo equipamento
escolar. Esta € uma das escolas publicas de EJA da cidade de Sdo Paulo, com um dos
melhores resultados quanto ao nimero de matriculas e acolhimento de discentes nos
ualtimos anos. Foi reconhecida em 2016 pelo programa Escolas Transformadoras em
parceria do Instituto Alana e Ashoka no Brasil, como um espago privilegiado para
formar sujeitos de transformacdo social. (ESCOLAS TRANSFORMADORAS,
2016).

Apreciacdo do CEP no IFSP-SP acerca da Participacdo e Aprendizagens dos
Sujeitos Investigados — de acordo com os respondentes, de maneira geral, houve
dedicacéo, participacdo de aprendizagem por parte dos professores-alunos egressos.
Conforme impressdes registradas nas frases-sintese e/ou nos comentarios extras,
ainda que com enfrentamento de obstaculos, o CEP correspondeu as expectativas da

maior parte dos protagonistas desta pesquisa (17 professores-alunos egressos).

O que diz o coordenador sobre o0 CEP no IFSP-SP

Segue pontos abordados pelo Coordenador do CEP no IFSP-SP, Professor Doutor

Luis Fernando de Freitas Camargo’, na experiéncia obtida no periodo de 2012 a 2016,

expressa em entrevista concedida a pesquisadora deste estudo. O Entrevistado considera:

¢

Sobre o CEP no IFSP-SP -

Pontos positivos: (a) o curso ndo discute especificamente a EJA na perspectiva da
aplicabilidade. Ele faz uma discusséo teorico-filosofica ou teérico-metodoldgica que
embasa a reflexdo sobre EJA; (b) a formacdo/qualificacdo dos professores que
ministram o CEP foi outro ponto positivo bastante importante.

Pontos negativos: (c) a estrutura do proprio IFSP-SP, que tenta administrar a auséncia
de professores para orientacdo dos trabalhos de conclusdo de curso. Para funcionar,
a pés-graduacao depende de um corpo docente que oriente as monografias e tambem

0s artigos, mas a estrutura do IFSP-SP néo dispde desses professores; (d) por ser um

> Prof. Dr. Luis Fernando de Freitas Camargo: Graduado em Geografia pela USP; Mestrado e
Doutorado em Educagdo pela USP; Ex-Diretor de Politicas Educacionais da Pré-Reitoria de Ensino do
IFSP-SP; atual Diretor Geral do IFSP S&o Miguel Paulista. Foi coordenador do CEP no IFSP-SP entre 0s
anos de 2012 a 2016.
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curso que funciona aos sabados, muitos estudantes véem o CEP apenas como ajuda
na progressdo funcional, ndo levam o curso muito a sério. Para esses alunos, o curso
ndo tem uma regularidade do ponto vista da formacdo, vale a pena matricular-se em
funcéo apenas de um diploma, que pode ajudar na evolucdo funcional.
Contexto da permanéncia do CEP no IFSP-SP: (e) o CEP ndo foi criado pelo IFSP,
foi criado por iniciativa do SETEC/MEC. Né&o foi imposto, mas chegou
razoavelmente pronto no IFSP, inclusive com bolsa para os estudantes. Em funcdo da
propria dinamica da vida politica do pais, a SETEC foi se transformando e num
determinado momento se desvinculou, deixando de dar atendimento e apoio ao curso.
O proéprio IFSP-SP ndo via significancia no curso e tentou mesmo barrar sua
continuidade. Foi entdo que a equipe de Professores do CEP/IFSP-SP se mobilizou
na busca de assegurar sua continuidade — houve até mesmo a interrupcao do curso. O
argumento era que o IFSP-SP ndo tinha recursos docentes para atender ao CEP e,
portanto, poderia ser extinto. Os Professores lutaram, reivindicaram e conseguiram
que o CEP se mantivesse até hoje no IFSP-SP. Outros Estados do pais ndo ministram
mais esse curso, com essa origem.
Visdo sobre a equipe de professores-formadores: o que move o CEP sdo o0s
professores, que tem uma formac&o bastante significativa na area das humanidades.
Por outro lado, os professores do ensino superior, inclusive das pds-graduacoes,
faltam formacio pedagdgica. O que vem a ser “pedagogia universitaria? E um pouco
da discussdo da relevancia do trabalho cientifico, no que se refere ao exercicio da
docéncia no ensino superior. E o IFSP carece dessa discussao.
Precisa ter o respaldo do conhecimento cientifico, articulado com o exercicio da
docéncia (experiéncia profissional) e isso nem sempre esta presente. E fundamental
reconhecer a docéncia como profissdo e de certa maneira isso ndo esta encaminhado
até aqui — em todos os graus de ensino, ndo sé no superior. Ser professor significa ter
uma profissdo — e para isso € preciso ter formacao especifica docente.

# Sobre o alcance operacional do CEP —
Como ocorreu a integracdo do Projeto Pedagdgico do CEP as praticas dos
professores-formadores? N&o ocorria a integracdo do Projeto Pedagdgico com as
praticas dos professores do CEP. Ao se fazer um Projeto Pedagogico, o documento
resultante € uma carta de intencdes. Ndo se sabe 0 que vai acontecer a partir do
momento em que o curso € implantado. De certa forma, o Projeto Pedagdgico vai
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sendo abandonado. O que existia era uma discussdo pedagogica bastante acirrada
sobre 0 curso, os contetdos, a dindmica, os objetivos das disciplinas, mas néo
atreladas ao Projeto Pedagdgico. O Projeto Pedagdgico do CEP de 2007 foi
reformulado em 2010 por determinacdo do MEC. Ai sim, os Professores pararam,
debrucaram-se sobre o Projeto e o reformularam. Para eles (Professores do CEP no
IFSP-SP) o que é significativo de fato no Projeto é a grade (curricular), sdo as
disciplinas.

A triade: acdo, reflexdo, acdo no planejamento pedagogico, sugerida por Saviani
(1987) foi propiciada aos professores-alunos egressos do CEP, por meio da
organizacdo curricular? A equipe de professores do CEP tinha uma grande
preocupacao no inicio dos semestres, na busca de fazer uma avaliacdo do que tinha
sido e para onde deveriam caminhar. Foi nessas discussfes que perceberam que o
curso era muito bom, do ponto de vista das disciplinas oferecidas, por estimularem a
reflexdo e o debate numa outra direcdo que iria se vincular a EJA. E um pouco
influéncia de Shon, “reflexdo na agdo”, mas isso nada tinha a ver com o Projeto
Pedagogico. Ele servia e serve até hoje para documentacdes legais. A discussao, sim.
As ementas, 0s encaminhamentos sdo dindmicos. De certa maneira, aquilo que foi
idealizado (Projeto Pedagdgico) com certeza ndo funcionava mais, o que funcionava
era essa reflexdo na acdo. Isso era 0 que motivava os professores.

Sobre os desconfortos dos professores-alunos egressos, identificados no
guestionario

(f) Conhecimento mais profundo do publico inerente a EJA: O curso ndo pretendia
ou ndo pretende fazer uma discussédo direta sobre a EJA. O pessoal do Cieja era em
torno de 20 pessoas (na mesma turma), tinham traquejo em lidar com a questdo da
EJA, e os professores do IFSP-SP ndo tinham, - mas também néo era o objetivo desses
professores-formadores. O descontentamento da Equipe do Cieja era perceptivel, mas
por outro lado perpassava a questao de sua vaidade da seguinte forma: “nds lidamos
com a EJA; nos sabemos e vocés parecem que ndo sabem”. De fato, os professores
do IFSP néo sabiam mesmo, mas de certa forma, o objetivo do IFSP era estimular
uma reflexdo mais apurada sobre a EJA. A Equipe do Cieja tinha um cotidiano, uma
expertise na EJA que, de fato, os professores do IFSP n&o tinham. Professores do
IFSP-SP foram visitar o Cieja e constataram que, de fato, eles (Equipe do Cieja)
lidavam com uma pratica bastante significativa do ponto de vista da EJA e uma EJA
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especifica, voltada para pessoas com necessidades especificas. Segundo o0s
Professores do CEP no IFSP-SP, o objetivo do CEP né&o era fazer uma ponte direta
entre a EJA e a discussédo sobre EJA, era um objetivo mais difuso (discutir a EJA em
uma dimensao maior).

(g) Sobre 0 Nome dado ao CEP: Talvez o nome do curso seja ruim, o nome seja
uma farsa, fala-se em Especializa¢do da EJA na perspectiva profissionalizante, e ndo
se faz isso de fato. H& uma discusséo sobre educagdo, com um olhar mais especifico
para a EJA. O que é esse olhar especifico? O aluno compreender que a educacao
infantil ou na adolescéncia é uma, e a educacao de adultos é outra, numa perspectiva
freireana. Para o aluno compreender essa perspectiva freireana, tem que “passear’ por
outras reflexdes, e é o que se busca fazer no CEP. O nome talvez seja 0 maior
problema, porgue ele faz uma ligacédo direta com a EJA. Alias, quem inclusive alertou
sobre isso, muitas vezes, foram os proprios alunos, que vieram com uma expectativa
e encontraram outra discussdo. E, no final, eles (alunos) dizem que foi muito bom,
porque agora léem os textos relacionados a EJA e conseguem extrapolar para além
daquilo gue esta escrito, conseguem compreender 0S pressupostos.

(h) Componente curricular Concepcdes e Historia do Ensino Técnico no Brasil
e/ou Trabalho como Principio Educativo no CEP: Fala-se em educacao
profissional e, no entanto, a maior preocupacéo dos professores do CEP era colocar o
trabalho como principio educativo, em todas as disciplinas, pois o trabalho é o
principio que orienta o plano da profissionalizacdo. H4 uma discussdo especifica
sobre 0 que vem a ser profissdo, mas profissdo ndo é profissionalizacdo. O
componente curricular Concepcdes e Histéria de Ensino Técnico no Brasil tinha a
proposta de discutir especificamente a escola de educacdo profissional. O eixo
fundamental do CEP era o trabalho como principio educativo. “Ainda que com
controvérsias - estou discutindo trabalho, mas ndo estou discutindo educacédo
profissional, nos moldes efetivos do que vem a ser a tal educagéo profissional”.

(i) Relagdes interpessoais com os professores-alunos: Os professores-formadores
sdo extremamente autoritarios! Essa arrogancia era perceptivel e insuportavel, mas
que foi desaparecendo ao longo do tempo. Os professores estdo “caindo na real”
percebendo que a escola mudou, ainda bem, uma escola voltada para o povo e néo

para a classe dominante.
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(J) 50% de professores-alunos evadidos: Geralmente a evasdo nao se da na parte
presencial do curso. Ela se da no momento em que o estudante tem que fazer seu
trabalho de concluséo de curso, seja monografia ou artigo. Como a escola néo tem
uma proposta organizada sobre como orientar, entdo ha estudantes que nao
apresentam seu trabalho de concluséao de curso e, portanto, sdo considerados evadidos
- pois néo tiveram a orientacdo necessaria. E um problema muito mais da escola do
que do proprio estudante.

A contribuicdo do coordenador do CEP para esse trabalho de pesquisa foi
determinante para esclarecer mecanismos implicitos do Estado acerca de politicas
educativas como: modus operandi utilizado na implemen tacéo de uma politica; o nivel
exacerbado de dificuldade para ultrapassar o quesito da desigualdade social enfrentado
pela camada mais pobre da populacdo, especialmente dentro de escolas publicas e,
principalmente, a conviccdo que o Estado sozinho, mesmo com o poder de um decreto,
jamais conseguira implantar num pais do tamanho do Brasil, uma politica educativa do
porte do Proeja. Supde-se que seria necessario para tanto a harmonizacdo da sociedade
civil, das universidades nacionais e do apoio gerencial do Estado, que ainda defendem a

neutralidade acerca da EJA.

Considerac0es finais

A partir dos resultados obtidos junto aos protagonistas desta pesquisa pode-se
afirmar que, embora frente a inimeros desafios, face a magnitude do Proeja - entendido
aqui como inicio de um momento histérico de nova configuracdo da EJA, em ambito
nacional - o CEP pode ser considerado como parte integrante desta fase inicial, quando
se democratizou a rede de escolas do Instituto Federal, propiciando a acessibilidade e
permanéncia dos professores e alunos da EJA de outras esferas publica de ensino para
dentro da rede de ensino dos Institutos Federais, propiciando formagdes mais consistentes
e fecundas para todo o publico da EJA.

Observe-se que, mesmo em tempos de crise, 0 campo educativo da EJA se
fortaleceu a partir do Proeja, por meio da triplice alianca da educacdo profissional, da
EJA e ao vislumbrar a educacéo ao longo da vida. Esse fato reivindica uma formacéo
adequada para a atuacdo de um novo profissional docente para administrar e conduzir
essas trés modalidades educativas, entre os discentes da EJA em seu cotidiano escolar.
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Essa triplice alianca de modalidades educativas pode ser considerada uma significativa
mudanga qualitativa para as futuras formagdes de professores da EJA, bem como e em
decorréncia, para o surgimento de politicas educativas analogas ao Proeja, contemplando
a formacdo profissional, concomitante a elevacdo de escolaridade dos discentes desta
modalidade de ensino.

Pode-se inferir que o CEP contribuiu também para a construcdo inicial desta
trilogia no novo profissional docente da EJA, graduados em pedagogia e demais
licenciaturas - que se supde, poderia subsidiar outras politicas educativas que
neutralizassem ou minimizassem as desigualdades de oportunidades académicas e
profissionais entre os discentes desta modalidade educativa - além de garantir a isonomia
de direitos.

Como Di Pierro (2010) assinalou sé por meio de mudanca na legislacdo e sob
influéncia de agéncias de fomento a pesquisa como a CAPES e/ou CNPq é que poderia
haver mudancas duradouras na configuracéo dos cursos superiores de formacéo da EJA,
que poderia caracterizar o ponto de partida oficial da fase de ressignificacdo na formacéo
de professores da EJA. Nesse aspecto, considerou-se a viabilizacdo do CEP no IFSP-SP
como uma ampla formacédo para professores da EJA, suficiente para contribuir com a
CAPES e/ou CNPq no processo de influéncia para a criagdo de legislacéo especifica que
possa favorecer maior estabilidade educacional nesta modalidade de ensino.

Ressalta-se que o CEP no IFSP-SP, ao propiciar discussdes para além da
aplicabilidade da EJA, estimulando a ampliacdo critico-reflexiva nos professores-alunos
(CAMARGO, 2017), pode ter auxiliado na efetivagdo do protagonismo desses
profissionais neste campo educativo e/ou, especialmente, supde-se ter colaborado com
subsidios académicos para 0S mesmos resistirem e/ou romperem com pProcessos que
possam pretender impor situacdes opressivas, como se fossem “servos do Estado” (LAW,
2001).

Em contrapartida, tendo em vista o contetdo pedagdgico ministrado por meio da
estrutura curricular do CEP no IFSP-SP, descrito nas ementas do curso, e que - além de
discussoes tedrico-filosoficas enriquecedoras acerca da EJA em sala de aula - favoreceu
mudancas de curto, médio e longo prazos nas praticas profissionais e formacgéo
académicas dos professores-alunos egressos respondentes do questionario desta pesquisa
e manifestas em suas auto declaracfes, considera-se que ocorreu a articulagdo entre a
teoria ministrada no CEP no IFSP-SP e a préatica desses professores-alunos, ficando assim
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evidenciado que foram mobilizadas a identidade e autonomia profissionais destes
professores-alunos, via CEP, necessarias ao avanco de sua formacdo académica,
confirmando desta forma os pressupostos desta pesquisa.

Sobre a questdo da auséncia de integracdo da educacgdo profissional a educacéo
basica na modalidade da EJA, sob o ponto de vista de parte dos professores-alunos
egressos respondentes do questionario, infere-se que, embora com expectativas atendidas
parcialmente, quando da visdo conjunta do curso, pode-se presumir que o CEP
correspondeu as necessidades formativas e demandas da pratica de acordo com as
manifestacdes dos professores-alunos egressos no questionario desta pesquisa. Sobretudo
porque houve registros de maior identificagdo dos professores-alunos egressos ao
componente curricular Escola, Espacos e Territdrios, que tratou com maior propriedade
a questdo do trabalho como principio educativo, que era a premissa norteadora da
integracdo da educacao profissional a educacdo basica na modalidade da EJA.

Cabe ressaltar ainda outro fato substancial para os professores-alunos
matriculados no CEP do IFSP-SP, relativo ao impedimento da conclusdo do curso em
virtude da auséncia de professores-formadores que orientem seus trabalhos de finais. Esse
fato pode revelar situacdo desrespeitosa para com os professores-alunos que foram
prejudicados, principalmente, por tratar-se de um dado de desprestigio a boa reputacao
da instituicdo. No entanto, enfatiza-se que essa insatisfagcdo foi expressa nas respostas de
um dos participantes desta pesquisa. Os outros 19 respondentes ja concluiram ou estdo
em fase de conclusdo de curso, atendidos por seus respectivos professores-formadores
orientadores. Porém o percentual de professores-alunos evadidos do CEP (44,5%),
divulgado pelo setor de Registros Escolares da Pds-Graduacdo do IFSP-SP, pode ser
considerado inquietante, principalmente face as atuais especificidades e necessidades da
EJA em Séo Paulo.

Sinaliza-se ainda que, entre outros infortunios da EJA, estd a escassez de
oportunidades para a formagéo de educadores neste campo educativo, sem que qualquer
medida de politica educacional seja tomada para reverter essa situagdo. Pouco mais de
1% dos cursos de formagdo docente no pais oferece habilitacdo especifica para atuar com
a EJA, face, principalmente, a falta de recursos orcamentarios da Unido. Supde-se que
deva persistir a escassez de oportunidades quanto as politicas de formac&o de professores
da EJA, no decénio de 2011-2020 (DI PIERRO, 2010). Nesse sentido, verifica-se que 0
Estado viola o artigo 206 da CF/1988 quando favorece - por meio da ma distribuicdo de
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recursos publicos - o acirramento do processo de desigualdade educativa para 0s
adolescentes, jovens, adultos e idosos, como discentes, para além dos docentes e gestores
da EJA. Contudo, reagindo a logica imposta pelos fatos, o CEP no IFSP-SP manteve-se
ativo até a data desta pesquisa (2017).

Face ao exposto, entende-se que o CEP no IFSP-SP ocupa uma posicdo de
destaque dentro do quadro de formacdo de professores da EJA, vigente na capital S&o
Paulo, na ultima década. Sobretudo por resistir ao declinio do Proeja que, segundo Di
Pierro (2010), ndo foi capaz, sozinho, de reverter tendéncias da precariedade instalada no
campo da EJA; por prosseguir frente as adversidades operacionais do IFSP campus S&o
Paulo e ainda, superar o desinteresse de alguns gestores politicos e a propria crise que
permeia a EJA em virtude da queda das matriculas de seus discentes nas escolas da rede
publica de ensino estadual e municipal.

Por fim, mesmo enfrentando desafios marcantes, de acordo com os protagonistas
desta pesquisa, observou-se que o CEP no IFSP-SP viabilizou um modelo de formagéo
para professores da EJA inédito no municipio de S&o Paulo que, em geral e de diferentes
modos, dignificou a EJA nos locais de trabalho de cada um dos professores-alunos
respondentes, e contribuiu para que se ampliasse sua representatividade como modalidade

educativa na educacao nacional.
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SPECIALIZED COURSE IN PROEJA:
RE-SIGNIFYING THE ONGOING EJA TEACHER’S TRAINING

ABSTRACT

This study presents a research about the policy of the teachers training in the education of Young
People and Adults offered by the latu senso post-graduation course in the level of specialization
in Professional Education Integrated to the Elementary one for Young People and Adults —
specialization in Proeja, which took place in Federal Institute of Education, Science and
Technology — campus Sao Paulo (IFSP-SP), implemented by the Decree n® 5.840/2006. The
research examined the connection of the Specialization Course in Proeja (CEP) with the
professional practices of the teachers-students, egresses from the course, from their own
perspective in relation to the challenging situations these professionals of EJA are used to facing
in their daily life. The research had as basic support: available bibliographic sources from
scholars; authors related to the ongoing teachers’ education and EJA and Proeja inherent
documental sources. It was analyzed through documental mapping; questionnaire, applied to 20
teachers-students graduated from 2007 to 2015 in CEP and interview with the former coordinator
of CEP at IFSP-SP, according to the protagonists of this study, the obtained findings confirm the
existence of a connection between the theory delivered in CEP of IFSP-SP and the daily school
practice of these teachers-students.

Keywords: Education of Young People and Adults. Specialization Course in Progja.
Ongoing Teachers’ Education.
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ENSINO E APRENDIZAGEM PROBLEMATIZADOS NO ENSINO
SUPERIOR: POSSIBILIDADES DE ABORDAGENS EM ARQUITETURA E
URBANISMO™®

Vinicius Luz de Lima’’

Mestre em Arquitetura e Urbanismo (FAU-Mackenzie)
Docente da Universidade Nove de Julho
Arquiteto e Urbanista da Prefeitura Municipal de S&o Paulo

RESUMO

O presente artigo visa apresentar os resultados da pesquisa sobre Ensino e Aprendizagem
problematizados em cursos de ensino superior de Arquitetura e Urbanismo. Adota-se a
metodologia composta de estudos bibliograficos de referenciais tedricos sobre o ensino
problematizado e sua utilizacdo no ensino superior associados a andlise de estudos de caso
resultantes de relatos de professores de Arquitetura e Urbanismo em que se identificam as
abordagens problematizadoras. Os objetivos sdo compreender os conceitos que envolvem a
problematizagdo no ensino superior e 0s ganhos qualitativos na formagédo profissional dos
estudantes quando utilizadas abordagens problematizadoras em contextos pedagdgicos fora da
sala de aula. A partir das experiéncias analisadas, conclui-se que a adocdo das abordagens
problematizadoras no ensino de Arquitetura e Urbanismo possibilitam ampliar o olhar critico do
estudante, promovendo ganhos qualitativos no processo de ensino e aprendizagem e
consequentemente na sua formag&o profissional.

Palavras-chave: Problematizacdo. Aprendizagem baseada em problema. Abordagem
Problematizadora. Arquitetura e Urbanismo.

Introducéo

O texto aqui apresentado objetiva divulgar as reflexdes realizadas sobre o ensino
e aprendizagem problematizados em cursos de Arquitetura e Urbanismo.

A pesquisa realizada adota como objetivos gerais o aprofundamento conceitual
sobre as abordagens problematizadoras e a conceituacdo a partir de bases teoricas das
abordagens problematizadoras no ensino e aprendizagem compreendendo a utilizagédo

dessas metodologias no ensino superior.

76 Resulta da monografia apresentada no curso de Pos-Graduacéo Lato Sensu em Formagio de Professores
com Enfase no Ensino Superior do IFSP sob a orientagdo da Prof* Dr* Maria Cecilia Lucchese.
7 Endereco eletrdnico: baloniev@gmail.com
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Os objetivos especificos abrangeram a compreensdo teorica das diferencas
préaticas e pedagogicas entre as possibilidades de abordagens problematizadoras e a
avaliacdo dos ganhos qualitativos da adocao das abordagens problematizadoras no &mbito
de algumas experiéncias de cursos de Arquitetura e Urbanismo e as vantagens no processo
de formacdo profissional do estudante reflexivo. Nesse sentido, a pesquisa identifica a
adocdo das abordagens problematizadoras em experiéncias relatadas em que o ensino e a
aprendizagem se dao fora do ambiente da sala de aula, proporcionando aos estudantes a
vivéncia de situaces reais da atuacdo profissional do Arquiteto e Urbanista.

Para o desenvolvimento da pesquisa a metodologia constitui-se do levantamento
e andlise bibliogréfica relativos ao tema da problematizacdo e a avaliacdo de relatos
professores de Arquitetura e Urbanismo divulgados em artigos académicos em que o
ensino e aprendizagem ocorrem em ambientes alternativos a sala de aula, promovendo
ganhos qualitativos na formacéo profissional.

Como referencial tedrico foram estudados autores como Berbel (1995), Berbel
(1998), Borges (2014), Leitinho e Carneiro (2013), Agostinho e Azevedo (2016),
Bordenave e Pereira (1982) e lzaga et al (2013) que embasaram o estudo e a posterior
analise das experiéncias analisadas.

O artigo aqui apresentado apresenta inicialmente de forma introdutéria as
discussbes sobre a fragmentacdo dos conhecimentos nos cursos de Arquitetura e
Urbanismo, na sequéncia apresenta a conceituacdo sobre as formas de ensino e
aprendizagem problematizados focando-se nas experiéncias relatadas por professores de

ensino superior e encerra apresentado as conclusdes da pesquisa realizada.

Entraves e possibilidades de avancos nos cursos de Arquitetura e Urbanismo

O ensino é 0 momento de contato entre o docente e os discentes, envolvendo
diversos métodos e formas do professor conduzir a aula no sentido de melhorar o processo
de aprendizagem pelos alunos. Muitos sdo os métodos que podem ser utilizados pelos
professores no sentido de ampliar o contato dos alunos com os conhecimentos aprendidos
e possibilitar a vivéncia de situacdes reais.

Durante o curso de graduacdo em Arquitetura e Urbanismo, em algumas
disciplinas, como as que envolvem propostas projetuais, sejam elas Projeto Arquitetdnico
ou de Urbanismo, como Planejamento Regional e Urbano, Paisagismo e Desenho Urbano,
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geralmente é exigida dos estudantes a aplicacdo e utilizagdo dos conhecimentos
adquiridos em outras disciplinas, na tentativa de que o estudante consiga compreender a
articulagdo entre esses conteudos e conhecimentos e a importancia dessa integragdo para
a pratica profissional.

Porém, devido a excessiva fragmentacdo dos conhecimentos organizados na
Matriz Curricular dos cursos cujos Projetos Pedagdgicos muitas vezes apenas buscam
cumprir as exigéncias das DCNs - Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas, o0s
estudantes geralmente apresentam muita dificuldade em associar os diversos conceitos
aprendidos e compreender a necessidade da articulacdo deles nas atividades projetuais,
que sdo a base das atribui¢des profissionais do Arquiteto e Urbanista.

A importancia dos contetdos e conhecimentos, sejam eles do campo das ciéncias
sociais, humanas ou ambientais, sem perder de vista a instrumentacdo basica para a leitura
e para célculo nas areas técnica e da fundamentacdo tedrica e prética, intrinsecos a
formagdo do estudante de Arquitetura e Urbanismo, se d& principalmente pelo perfil
profissional esperado, um profissional reflexivo com visdo de mundo ampliada em
relacdo a sua realidade e que possa nela intervir transformando-a a partir do
enfrentamento de diferentes situacdes profissionais (NUNES et al, 2013).

Recorrentemente, os estudantes de Arquitetura e Urbanismo apenas conseguem
comegar a compreender a articulagdo dos diversos conhecimentos aprendidos e a
importancia dessa associacdo para a vida profissional, durante o TC - Trabalho de Curso,
uma exigéncia das DCNs, disciplina que geralmente ocorre durante o Gltimo ano do curso
e que serve como “prova final” para a comprovacdo da habilitacdo profissional do
graduando.

Durante o TC, o estudante deve desenvolver uma atividade, geralmente de carater
projetual com temética com a qual ele se identifique, sendo supervisionado pelo professor
orientador que tem o papel de mediar e conduzir o estudante no desenvolvimento de uma
proposta que possibilite ampliar seu olhar critico e conseguir integrar os conhecimentos
aprendidos durante a graduacdo, assim compreendendo a importancia do papel do
Arquiteto e Urbanista e da atuacgdo profissional perante a sua realidade.

Porém, além do TC, é possivel que ao longo do curso de graduacdo esse olhar
critico do graduando seja estimulado e desenvolvido a partir de abordagens pedagogicas
de ensino e aprendizagem que viabilizem essa aproximacgdo com situacdes e contextos
extraidos da realidade, como a Problematizagdo e Aprendizagem Baseada em Problemas.
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Esses dois métodos buscam desenvolver o aprendizado do aluno a partir do contato com
situacdes reais e apresentam convergéncias em alguns pontos, porém enfoques diferentes.
Outro aspecto a ser considerado é nessas abordagens metodoldgicas o papel do professor
é diferente, pois ele deixa de ser apenas um canal de transmissdo de informacoes e de
conhecimentos possibilitando aos alunos irem além do contato com o conhecimento
apenas pela audicdo durante as exposicoes orais sobre um determinado conteddo.

Cada um desses métodos sera explicitado a seguir a partir do referencial tedrico
de pesquisadores da area de pedagogia cujos conceitos abordados enfocam o ensino no
nivel superior.

Embora semelhantes em determinados aspectos, € necessario compreender
conceitualmente a diferenca entre a Aprendizagem Baseada em Problemas e a
Problematizacdo. Berbel (1998, p.140-141) explica que muitas sdo as denominacfes
atribuidas a elas, que muitas vezes sdo confundidas uma com a outra. Em muitos casos,
alguns profissionais acreditam que o simples exercitar de uma dessas propostas 0s
condiciona para a adocdo e aplicacdo da outra proposta de aprendizagem em sala de aula.

O fato de as duas propostas trabalharem com “problemas” ndo implica
similaridade pedagdgica na aplicacdo no processo de ensino e aprendizagem em sala de
aula. Isso ocorre, muitas vezes, devido ao equivoco decorrente da conceituacdo e defesa
superficiais que sdo divulgadas por profissionais das areas da salde e educagdo
(BERBEL, 1998, p.141).

Um dos principais aspectos que diferencia as duas propostas pedagogicas em
termos metodoldgicos é o fato de a Metodologia da Problematizacdo envolver assuntos
relacionados a vida em sociedade no ensino e aprendizagem, também podendo ser
aplicada em situacfes tanto de ensino, como de estudo e de trabalho, enguanto na
Aprendizagem Baseada em Problemas o problema é dado, fornecido aos alunos pelos
professores, implicando percursos formativos mais previsiveis para a formacao

profissional.

Ensino e aprendizagem problematizados

No ensino superior brasileiro, a proposta da Problematizacéo ja tem sido utilizada
ha alguns anos principalmente em cursos da area da satide, como é o caso dos cursos de
formacgéo de Auxiliares de Enfermagem e de cursos para Gerentes de Enfermagem da
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Universidade Estadual de Londrina (como aconteceu em 1995) e em cursos de Medicina.
Esses cursos geralmente estdo relacionados a prestacao de servigos a comunidade e apesar
da utilizacdo da Problematizacdo ter se iniciado na area da saude, essa abordagem
metodologica de ensino pode ser aplicada em diversos cursos do Ensino Superior.

Berbel (1995, p.10) aponta que muitas sdo as contribuicdes substanciais para o
processo de aprendizagem dos estudantes do curso de Medicina. Uma vez que dos
estudantes espera-se a proposi¢do de solugdes frente a um diagndstico, a partir da vivéncia
de situacOes reais, a problematizacdo permite uma melhor aplicacdo da relacéo teoria-
pratica, permitindo ao aluno uma formagéo profissional com mais qualidade em termos
de preparacdo como profissional e cidad&o perante a sociedade.

Para que esse ambiente de ensino se configure, o professor precisa se esforcar para
avancar em termos de atuacdo em sala de aula no tocante a forma de conducéao da aula,
gue muitas vezes ocorre de forma tradicional na transmisséo e recepcao de informacoes.
Para isso ¢ necessario que o professor amplie “[...]a compreensdo dos fundamentos
tedrico-metodoldgicos do ensino, que contam com explicacdes filosoficas, politicas,
psicoldgicas, historicas etc.” (BERBEL, 1995, p.10-11).

Bordenave & Pereira (1982 apud BERBEL, 1995, p.11) explicam que ha dois
tipos de educagdo: a bancéria ou convergente e a educacdo problematizadora ou
libertadora. A primeira se baseia na transmissdo do conhecimento e experiéncia do
professor, desconsiderando o aluno como um individuo que vive em comunidade, apenas
permitindo a ele absorver conceitos abstratos, porém, sem conseguir compreender a sua
aplicacdo na solucdo de problemas concretos da realidade. A segunda promove 0
conhecimento a partir da interacdo e dialogo do professor com o aluno cuja participacdo
¢ ativa, pois os problemas sdo identificados a partir da observacdo da realidade,
considerando que o conhecimento surge no momento da transformacdo de algo pelo

aluno.

Mesmo orientando o0 processo, também o professor sofre
transformacdes, pois a realidade é viva, atraente, multifacetada e em
geral contraditéria, o que a faz provocativa e infinitamente
potencializadora de novas indagacOes, reflexdes e conhecimentos.
Além disso, viver o processo com o grupo de alunos é sempre fator de
aprendizagem e crescimento (BERBEL, 1995).
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O “problema” surge da realidade e aflora a partir do préprio olhar dos estudantes
tendo o professor como mentor, tanto na forma de abordagem como também na
consideracdo dos aspectos mais e menos abrangentes relacionados ao estudo, analise e

formulacéo de hipdteses decorrentes das observacdes do contexto extraido da realidade.

No Brasil, a Problematizacdo foi aplicada e explicada pela primeira vez por
Bordenave & Pereira, em 1977, na 11* edi¢do de “Estratégias de Ensino-Aprendizagem”,

embora tenha sido concebida originalmente por Charlez Maguerez,

Na adoc¢do da Problematizacdo no ensino e aprendizagem exige-se a realizacéo
das etapas de Observacdo da Realidade, Esclarecimentos de Pontos-chave, Teorizacao,
Hipdteses de Solucdo e a Aplicacdo a Realidade. Essas estdo articuladas conforme o que

Maguerez denomina de “Método do Arco”, esquematizado na imagem a seguir.

TEORIZAGAO \\

Pontos- Hipbteses de
Chave Solugdo
Observagéo Aplicagdo a
da realidade realidade

(Problema) (prétjp)
MREALIDADE

Figura 1: Esquema do Método do Arco proposto por Maguerez
Fonte: Bordenave e Pereira apud Berbel (1995)

Na “Observacao da realidade”, os fenomenos da realidade social sdo registrados,
considerando a relacdo entre os campos da Educacédo, Saude, Direito etc., associados aos
aspectos econémico, cultural, ético, administrativo, social etc., buscando identificar um
problema dentre varios.

E de extrema importancia que no processo de identificacdo dos problemas, que
sequencialmente serdo objeto de propostas de solugdes, haja a discusséo coletiva sobre
os dados identificados e registrados, considerando a reflex&o critica na identificacdo das
causas e fatores que determinam o problema observado. Nesse momento, o papel do
professor é de orientar os alunos no sentido de dirigi-los na abordagem com foco em
determinados aspectos, porem sem perder a importancia das questdes gerais.
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Num segundo momento busca-se estabelecer os “Pontos-chave”, ao identificar as
possiveis causas e determinantes sociais do problema em estudo, a partir dos
conhecimentos do grupo e de outras informacGes com afirmacfes (pressupostos)
fundamentais sobre o problema.

Com os pontos-chave identificados, foca-se na “Teoriza¢do”, ou seja, na
construcdo de respostas mais elaboradas para o problema, momento em que os alunos
buscam o porqué, o como, 0 onde, as incidéncias, as relacdes etc., sobre o objeto de
estudo, a partir das teorias existentes (BERBEL, 1995). Tendo o “problema” como ponto
central, busca-se um sentido para ele, lancando méo de questionarios, roteiros de
entrevistas, fichas de observacdes, registros de acontecimentos, levantamento de
informacgdes em ficharios, arquivos, dentre outros meios.

Todo esse caminho metodologico direciona-se para a proposta das “Hipoteses de
solugdo”, quando o professor deve ajudar os alunos a equacionar a questao da viabilidade
e da factibilidade das suas hipéteses de solucdo, confrontando-as com os dados da
realidade.

As hipdteses sobre determinados fenbmenos da observacdo das situacbes e da
realidade sdo construidas a partir do estudo e andlise profundos daqueles, considerando
os diversos angulos de possibilidades entre causas e efeitos intrinsecos ao que foi
observado, para se atingir a ultima etapa do “Método do Arco” de Manguerez, a

“Aplicacdo a Realidade”.

O importante é garantir alguma forma de aplicacdo real do estudo no
contexto a partir do qual teve origem o problema. A aplicacdo permite
fixar as solugdes geradas pelo grupo. Temos aprendido que no minimo,
0s alunos podem e devem dar um retorno do estudo para 0s outros
sujeitos envolvidos na realidade estudada, informando-os, ou seja,
socializando o conhecimento produzido.

Na aplicagdo, o confronto € com o real acontecendo, em situagdo
pratica, dindmica, interativa com os componentes do meio, onde o
pensado se transforma em prética; onde se aprende a adequar a rela¢éo
teoria-pratica; onde a dialética da acdo-reflexdo é possibilitada e
exercitada (BERBEL, 1995, p.14-16).

No processo da Problematizacdo adotada como metodologia de ensino, a
investigacdo, diferente da investigagdo cientifica, € uma importante etapa, pois permite

aos alunos identificar algo mais além daquilo que ja esta disponivel na literatura. Berbel
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(1995, p.12-13) explica que os estudantes ao confrontarem suas percep¢des com 0
conhecimento ja produzido, analisam e compreendem de forma mais profunda e l6gica o
que acontece na realidade, pois “[...] a problematizacdo supde e/ou estimula o
desenvolvimento de processos mentais superiores, esperados ou atribuidos a inteligéncia
adulta.” e “[...] estimula e desenvolve nos alunos [...], atitudes criticas e criativas em
relagdo ao meio em que vivem e a profisséo para a qual se preparam.

Na Problematizacéo aplicada ao ensino e aprendizagem, o estudante é estimulado
a compreender o entendimento das situacdes existentes a partir de conceitos e definicdes
jaconhecidas e associados ao seu proprio olhar. Esse contexto cria um ambiente de ensino
inovador, pois estimula o desenvolvimento do perfil critico do estudante a respeito da
realidade conduzindo-o a pensar novas solu¢des que superem as ja estabelecidas e
consolidadas para problemas recorrentes.

Como o contexto do estudante e seus meios e recursos sao de suma importancia
para a problematizacéo sobre a realidade, a grande contribuigdo da Problematizacéo para
a formacdo do estudante se da a partir da formacdo do estudante como profissional e ser
humano critico, preparado para a tomada de consciéncia do seu mundo e realidade no

sentido de poder atuar e transforméa-lo, buscando melhorar a vida das pessoas.

A Metodologia da Problematizagdo surge dentro de uma visdo de
educacéo libertadora, voltada para a transformacéo social, cuja crenca
é a de que 0s sujeitos precisam instruir-se e conscientizar-se de seu
papel, de seus deveres e de seus direitos na sociedade. Trata-se de uma
concepcao que acredita na educagdo como uma préatica social e nao
individual ou individualizante (BERBEL, 1995, p.14).

Nesse contexto, o estudante tem a oportunidade de ndo apenas ter contato com um
conteido, mas principalmente ser mobilizado enquanto ator de um processo propositivo
no ambito académico-cientifico que o estimule enquanto profissional em formacao nas
dimens@es social, politica e ética, 0 que o desenvolve para agir politicamente, como
cidadé&o e profissional (BERBEL, 1998).

No caso dos cursos de Arquitetura e Urbanismo brasileiros, diversas tém sido as
situacGes em sala de aula, em que, se observarmos atentamente, verificaremos a adogéo
da abordagem da metodologia da Problematizacdo. Isso ocorre especificamente nas
disciplinas consideradas “projetuais”, em que os estudantes devem propor uma solugdo

para determinada demanda. Essas disciplinas e conteidos, que compdem a maior parte
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da matriz curricular dos cursos, geralmente envolvem as atividades das disciplinas de
Projeto Arquitetonico e de Urbanismo, em suas diversas escalas de propostas projetuais.

Quando tratamos das disciplinas de Projeto de Arquitetura ou Urbanismo,
percebemos que diversas tém sido as experiéncias de varios cursos no sentido de buscar
melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

Em artigo sobre o ensino de projeto urbano na FAU-UFRJ - Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro, os professores Izaga,
Albernaz, Portas (2013) relatam uma situacdo de ensino em que a estruturacdo de atelié
de trabalho representou um avango na organizacao curricular e no aperfeicoamento dos
procedimentos e ferramental pedagdgico utilizados na metodologia do ensino de projeto
urbano.

O projeto urbano é uma atividade profissional considerada recente, desde a década
de 1980, na atuacdo profissional dos arquitetos e urbanistas e apresenta interfaces com
outras areas do conhecimento, como ciéncias politicas, ciéncias sociais, geografia, gestao
ambiental, gestdo de politicas publicas, urbanismo, planejamento territorial e estudos de
cidades (FIGUEIREDO, 2012 apud IZAGA, ALBERNAZ, PORTAS, 2013).

Como premissa, 0s professores adotaram mudancas na estrutura das disciplinas
relativas a pratica do projeto urbano e mesclaram a problematizacdo com metodologias e
procedimentos pedagdgicos ja consolidados, como a abordagem do projeto em grupos de
alunos e a realizacdo de diagnosticos para identificacdo de deficiéncias e potencialidades
de uma determinada area da cidade. Porém, eles inovaram ao adotar a experiéncia de
definirem juntamente com os alunos a escolha da area-objeto do projeto urbano na cidade
do Rio de Janeiro a partir da abordagem problematizagao.

Ou seja, o olhar critico e reflexivo dos alunos foi fundamental para identificar
tanto a area que seria objeto de estudo para a realizacdo da atividade de projeto urbano
como o que deveria ser contemplado nas propostas dos grupos de alunos. Esse ambiente
possibilitou integrar os conhecimentos de diversas disciplinas e estimular a reflex&o e o
olhar critico dos estudantes, cujas atividades préaticas foram organizadas no formato de
ateliés. lzaga, Albernaz, Portas (2013, p.42), professores que participaram dessa
experiéncia na FAU-UFRJ, explicam melhor como se deu a configuragdo desse ambiente
de ensino, em que eles atuam como mediadores e ndo como transmissores do

conhecimento que “orientam’ os projetos:
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Pressupfe-se a construcdo do problema pelos alunos, por meio da
discussdo acerca de visdes sobre a cidade e da colocagdo de hipoteses
de projeto. Ndo ha uma definicdo prévia por parte dos professores da
area de intervencdo ou de um programa. Busca-se desde o inicio do
curso, encontrar varias solugdes — e ndo apenas uma — para questdes
existentes. Esta abordagem vem se apresentando de grande riqueza,
tanto como uma simulac¢do de uma intervencgdo real sobre um recorte
urbano, como a investigagdo em si sobre o projeto, sua génese e
desenvolvimento.

Outro importante momento da experiéncia de ensino de projeto urbano utilizando
a problematizacéo foi a exposicao e debate coletivo das propostas projetuais feitas pelos
grupos de alunos nos ateliés. Nele foi possivel problematizar e levantar reflexdes criticas
das propostas realizadas pelos alunos, como explicam lzaga, Albernaz, Portas (2013,
p.42)

Para ampliar e amadurecer as questdes levantadas por cada um dos
ateliés definiram-se etapas e atividades comuns a todos os ateliés.
Destaca-se no calendario uma banca interateliés, [...] um momento
especial de discussdo critica coletiva. [...] todos os alunos dos quatro
ateliés apresentam os seus produtos finais. Em cada um dos dias da
semana sdo escaladas equipes de alunos dos distintos ateliés, sendo a
banca constituida por quatro professores [...].

Com a adocédo dos ateliés integrados os professores assumiram a posicdo de
mediadores para que 0s estudantes se aproximassem do conhecimento ja consolidado e
gerassem novos conhecimentos pela pratica do projeto urbano. Para isso, adotou-se uma
situagcdo real e as premissas foram definidas pelo conjunto dos estudantes e dos
professores, ou seja, a Problematizacdo foi explorada ndo apenas na delimitacdo e
entendimento da area de projeto urbano objeto de uma proposta projetual, mas também
para estimular os estudantes a compreenderem o papel da profissdo para a sociedade.

Berbel (1995, p.14) explica qual a importancia da adogdo da metodologia:

A metodologia da problematizacdo, além dessas aquisi¢des, mobiliza o
potencial social, politico e ético dos profissionais em formacao.
Proporciona a estes amplas condigdes de relacdo teoria-préatica.
Estimula o trabalho junto a outras pessoas da comunidade, no local
onde os fatos ocorrem; provocam algum tipo de alteracdo em todos os
sujeitos, mesmo durante o0 processo, além das possibilidades de
aplicacdo das hipoteses de solucdo. Alunos e professores, juntos, saem
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dos muros da Universidade e aprendem com a realidade concreta.
Aumentam as chances de se estimular nos alunos uma postura de
cidadd@os mais conscientes, criticos e comprometidos com o seu meio.

Segundo os professores da FAU-UFRIJ esse contexto dos atelié€s possibilitou “[...]
evadir a pratica corretiva de ensino de projeto” com a “[...] proposi¢cdo de exercicios
geradores de conteudo critico”, pois discutiram-se 0S conceitos e ampliaram-se as
possibilidades do projeto urbano dos grupos de estudantes. Esse ambiente dindmico
estimulou a discussdo na turma e também internamente em cada grupo de estudantes e o0s
conduziu as propostas de projeto urbano formuladas a partir de problemas especificos

identificados por eles e para os quais foi elaborado o projeto urbano.

Aprendizagem Baseada em Problemas

Outro método ou abordagem que também envolve problemas no &mbito do ensino
e aprendizagem é o chamado ABP — Aprendizagem Baseada em Problemas ou PBL-
Problem Based Learning, sigla em inglés, como é mais conhecido.

Borges et al (2014, p.302) explicam que a ABP foi introduzida no ensino de
Ciéncias da Satde em 1969, na McMaster University, no Canada, embora ja existissem
experiéncias anteriores em outras areas do conhecimento. Nessa experiéncia de ABP, a
matriz curricular ndo tinha disciplinas isoladas, mas integrava os contetdos e enfatizava
a solucdo de problemas, para desenvolver nos estudantes as habilidades para dirigir o
préprio aprendizado a partir da integracdo de conhecimentos, da identificacdo e
exploracdo de novos temas.

A ABP tem sempre como foco o gerenciamento da educacdo permanente e da
capacidade de trabalhar em equipe pelo préprio estudante.

Leitinho e S& Carneiro (2013, p.99, 102-103) explicam que a abordagem
pedagdgica do PBL ou ABP se fundamenta nos principios da teoria critica e desenvolve
atividades que buscam gerar novas ideias juntamente com a reflexdo, a critica, a
transformacédo, a praxis e formacdo de acordo com o projeto pedagdgico de um
determinado curso, caracterizando-se por:

- focar no estudante ativo e participativo para solucionar problemas
contextualizados, ao invés de reproduzir contetdos;

- estimular o estudante a autodirigir seu aprendizado de forma reflexiva;
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- desenvolver habilidades de comunicacgéo e cooperagéo entre 0s estudantes;

- revisar a figura do professor e sua pratica, agindo como um tutor;

- integrar de forma interdisciplinar o conhecimento cientifico-cultural;

- construir o conhecimento com a pratica, ou seja, a epistemologia da pratica.

Por estimular constantemente a atitude ativa do aluno em busca do conhecimento
e ndo meramente informativa, como é o caso da pratica pedagdgica tradicional, a ABP
caracteriza-se como uma metodologia formativa (BORGES et al, 2014, p.303).

O aprendizado ocorre a partir da apresentacdo de problemas, reais ou
simulados, a um grupo de alunos. Os alunos, para solucionarem este
problema, recorrem aos conhecimentos prévios, discutem, estudam,
adquirem e integram 0s novos conhecimentos. Essa integracédo, aliada
a aplicagdo prética [grifo nosso], facilita a reten¢do do conhecimento,
gue pode ser mais facilmente resgatado, quando o estudante estiver
diante de novos problemas. Portanto, o0 método ABP valoriza, além do
conteudo a ser aprendido, a forma como ocorre o aprendizado,
reforcando o papel ativo do aluno neste processo, permitindo que ele
aprenda como aprender.

As metodologias de ensino em que um estudante é estimulado a ter um papel ativo
no desenvolvimento e aplicacdo do conhecimento, na qual se insere o PBL, sdo
denominadas de metodologias ativas, participativas ou colaborativas, por integrarem um
sistema de avaliacdo e formas de desenvolvimento pedagdgico em que uma das principais
caracteristicas € a perspectiva critico-reflexiva. Nela, o papel do professor € de tutor que
acompanha a solucdo do problema pelo estudante ou grupo de estudantes que adquirem
ferramentas para desenvolver habilidades técnicas, cognitivas e atitudinais, por serem
estimulados a desenvolver habilidades, gerenciar o proprio aprendizado, buscando
ativamente as informagbes e construindo novos conhecimentos (LEITINHO e SA
CARNEIRO, 2013).

Por superar 0 modelo tradicional de educacdo de transmissdo de conhecimentos,
o professor € um tutor facilitador que coloca uma situagdo-problema aos estudantes
acompanhando o desenvolvimento de solugdes praticas. Essa atuacdo do tutor se da no
“grupo tutorial”, que é a base do método da ABP. Conforme explicam Borges et al (2014,

p.303), nesse grupo tutorial, o tutor:
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[...] ndo necessita ser especialista nos temas, tampouco é esperado que
ele dé uma aula para os estudantes. [...] a interferéncia do tutor deve ser
a minima necessaria e preferencialmente na forma de perguntas, com
intuito apenas de estimular a participacdo ativa de todos estudantes e
também corrigir rumos quando a discussdo se afastar muito do tema
proposto.

Os grupos tutoriais, formados pelos estudantes e pelo tutor, sdo organizados
segundo uma hierarquia, no sentido de estabelecer funcGes especificas para cada
integrante. O grupo dos estudantes sempre devera ter um coordenador e um secretario,
sendo que essas fungdes devem ser vivenciadas por todos os estudantes. O coordenador
é o facilitador durante a discussdo e o secretario registra as discussdes, evitando que o
grupo retome pontos ja debatidos. Os outros integrantes do grupo tutorial devem discutir
0 problema respeitando as diretrizes do coordenador (BORGES et al, 2014, p.304).

No caso da ABP na graduacédo, sugere-se sempre mesclar estudantes que néo
estejam acostumados a trabalhar juntos, para desenvolver neles habilidades de
comunicacdo, trabalho em equipe, solucdo de problemas, respeito aos colegas e postura
critica.

O docente na figura do tutor de um médulo tematico ou semestre, tem a funcédo de
supervisionar o grupo de estudantes sem impor objetivos nem indicar solucgdes, para que
o0s estudantes encontrem uma solucdo para o problema, produzindo conhecimento. Ele
deve estimular o processo de aprendizagem dos estudantes, o trabalho do grupo, a
participacao dos estudantes, respeitando suas opinides. Também deve detectar eventuais
rivalidades, monopdlios, inconformismos, sempre fornecendo feedback e realizando
avaliacdes.

Por articular os conhecimentos prévios com os de outros estudantes do grupo, a
metodologia da ABP ¢é utilizada no &mbito académico em situacdes em que ha um
problema real para o qual busca-se uma solucdo. Ela possibilita o desenvolvimento da
critica e reflexdo do estudante a partir da aplicacdo do conhecimento existente sobre
determinado conteddo em atividades préaticas que sdo associadas com a teoria.

No ambiente académico, seja no &mbito da graduacéo, pesquisa ou pés-graduacao,
0s programas de extensdo universitaria configuram a situacdo de aprendizado que mais
se aproxima do ambiente de estudo e trabalho da ABP, uma vez que os estudantes sao

colocados diante de situacdes-problema reais.
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Diversos séo os relatos de experiéncias de extensdo universitaria vivenciadas em
cursos de Arquitetura e Urbanismo, como o caso do curso de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL.

Numa situacdo vivenciada pelo curso a extenséo universitaria se configurou como
um processo educativo, cultural e cientifico, que envolveu os estudantes no trabalho
pratico como um momento de agdo social aprimorando o processo de aprendizado do
aluno/pesquisador, no ambiente proporcionado pelo Escritorio Modelo do Curso de
Arquitetura e Urbanismo — EMAU.

A atividade que foi realizada na UNISUL com os alunos de Arquitetura e
Urbanismo envolveu a elaboracdo de um projeto de uma praga na area central de
Floriandpolis-SC, que se deu inicialmente na disciplina de Paisagismo e depois se tornou
uma atividade de extensdo universitaria com o estabelecimento da parceria firmada com
a Prefeitura de Floriandpolis, resultando no projeto da Praca Desterro. Agostinho e
Azevedo (2016, p.4,7) destacam a importancia dessa experiéncia e o importante papel na
formagé&o do estudante de Arquitetura e Urbanismo:

O ensino ndo pode ser pensado separadamente da produgdo do
conhecimento, do contrério, corremos o risco de nos tornarmos meros
repetidores. A pratica de ensino-aprendizagem deve ser compreendida
num processo dindmico que inter-relacione ensino, pesquisa e extensao,
conduzindo o estudante a desenvolver um raciocinio investigativo
evitando que se transforme num mero receptéaculo passivo.

O desenvolvimento do projeto da praga na disciplina de Paisagismo possibilitou
aos alunos se apropriarem do conhecimento do projeto de espacos livres, associando
conhecimentos da area de Urbanismo. O grande salto qualitativo no aprendizado dos
alunos se deu a partir do momento em que a parceria com a prefeitura possibilitou aos
alunos aprender “fora dos muros da escola” a partir do contato com uma situagado real.
Esse contexto se deu principalmente pelo apoio do EMAU — Escritério Modelo de
Arquitetura e Urbanismo da UNISUL que possibilitou a interface da institui¢cdo de ensino
superior com o setor publico da cidade de Florianopolis.

Por isso, Agostinho e Azevedo (2016, p.4) destacam a importancia do
envolvimento dos estudantes em contextos de aprendizagem que envolvam situagoes

reais, no sentido de formar profissionais com olhar critico e direcionados para a a¢ao:
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O ensino-aprendizagem aplicado ao estudo e as atividades relacionadas
ao planejamento urbano e ao projeto de
arquitetura/paisagismo/urbanismo visa preparar o estudante para a
reflexdo critica e para a agdo, desenvolvendo sua capacidade de
observacdo, analise e proposicdo, através da compreensdo das
problematicas urbanas e da experimentacdo projetual. Para tanto, é
fundamental envolver os alunos em atividades que vinculem a sala
deaula a pesquisa e a extensao.

Ja existia uma iniciativa da prefeitura no sentido de “[...] sensibilizar ¢ mobilizar
parceiros, objetivando a revitalizacdo dos espacos publicos degradados, qualificando-o
para o uso pela comunidade e o exercicio da cidadania” e com o EMAU o projeto de
pracas, antes desenvolvido por estudantes numa disciplina da graduagéo, avancou para o
desenvolvimento das proposic¢6es em nivel de anteprojeto (AGOSTINHO e AZEVEDO,
2016, p.8).

Esse posicionamento da prdpria instituicdo de ensino e a existéncia do EMAU
expressam bem o contexto pedagdgico proporcionado e caracteristico da ABP, ou seja, a
insercdo dos estudantes numa problematica retirada da realidade e para a qual foi
elaborada uma solugdo, uma resposta. Esse processo de ensino se deu no EMAU, que,
pela propria forma de organizacéo entre professores e alunos do curso de Arquitetura e
Urbanismo da UNISUL e na promogdo da interface com a prefeitura, pode ser
considerado o grupo tutorial descrito e conceituado por Borges et al (2014).

Destaca-se que houve no processo de elaboracao do projeto da Praca Desterro o
importante contato dos estudantes com a populacdo da cidade que utilizaria a praca, a
partir da aplicacdo de questionarios, pois foi realizada uma pesquisa com os moradores
do entorno e com os trabalhadores locais (populacgdo fixa e flutuante), para se obter a
opinido dos cidaddos da cidade de forma quantitativa (questionarios aplicados) e
principalmente qualitativa com a livre manifestacdo dos entrevistados (pesquisa
qualitativa).

O levantamento das demandas da populacdo foi debatido em sala de aula e
configurou um fundamental contexto na etapa do entendimento do problema real pelos

estudantes, o que possibilitou identificar as demandas da populacdo de forma:

Este contato com a populagédo pelos estudantes foi fundamental para
construir o programa de necessidades, muito embora ndo tenha sido
possivel estabelecer efetivamente uma participagdo comunitaria neste
processo, sendo este um trabalho académico, o tema foi debatido em
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sala de aula. Foi destacada a relevancia e a obrigatoriedade da
participacdo da populagdo nos processos de planejamento e gestdo
urbanos. A partir de um exercicio académico a turma coletivamente
construiu o programa de necessidades para este espago publico, tendo
como base o diagndstico. O objetivo do exercicio era propiciar uma
reflexdo pelos estudantes alunos para a necessidade de construcdo de
métodos participativos no processo projetual, possibilitando a
participa¢do comunitaria (AGOSTINHO e AZEVEDO, 2016, p.6).

Embora até 2016 a praca ndo tivesse sido implantada pela prefeitura da cidade,
observa-se que o trabalho desenvolvido no curso de Arquitetura e Urbanismo da UNISUL
configurou e se estruturou no contexto da Aprendizagem Baseada em Problemas, pois
promoveu integracdo entre as praticas de ensino e extensao.

A parceria promovida pela UNISUL com a Prefeitura de Floriandpolis envolveu
0s estudantes num contexto de proposta projetual na escala do Paisagismo e Urbanismo
a partir de uma situacdo da realidade. 1sso possibilitou a apropriacdo dos conhecimentos
da Disciplina de Projeto de Paisagismo pelos estudantes, ao mesmo tempo em que
construiam novos conhecimentos a partir da experiéncia, fazendo com que o projeto
elaborado no ambito académico fosse pensado para um usuario real, os moradores da

cidade de Floriandpolis, o que qualificou o processo de ensino e aprendizagem.

Conclusao - aproximagdes entre as metodologias problematizadoras

Como ja foi dito anteriormente, o método da Problematizacéo apresenta algumas
similaridades com o método da Aprendizagem Baseada em Problemas, porém apresenta
vantagens e em muitos pontos se diferencia. Berbel (1995, p.13) aponta que na
Problematizacdo had uma nova abordagem do conhecimento cientifico, desde sua
construcdo na formacdo do profissional até sua aplicacdo na vida em sociedade, o que
leva o estudante a vivenciar formas inovadoras de agir a partir da reflexdo metddica
associada a fundamentacéo cientifica.

Por se caracterizar pela interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, a ABP
envolve aprendizagens significativas, que permite no processo de aprendizagem, assim
como na problematizagdo, construir e reconstruir o conhecimento pelos professores e
pelos alunos a partir de situagdes-problema (LEITINHO e SA CARNEIRO, 2013, p.100).
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Ja a Problematizagdo exige mais “[...] alteracdes na postura do professor e dos
alunos para o tratamento reflexivo e critico dos temas e na flexibilidade de local de estudo
e aprendizagem, ja que a realidade social € o ponto de partida e de chegada dos estudos
pelo grupo de alunos” sem mudangas fisicas ou materiais da instituicdo de ensino
(BERBEL, 1995, p.18).

Na Problematizacdo, os problemas s&o identificados pelos alunos pela observacéo
da realidade de diferentes angulos, com as questdes de estudo diluidas no processo. A
realidade € enxergada pelos estudantes e professores com suas caracteristicas e
contradicGes, nos fatos concretos, tornando possivel extrair dela os problemas, enquanto

“Na Aprendizagem Baseada em Problemas, os problemas sdo cuidadosamente
elaborados por uma Comisséo especialmente designada para esse fim. Deve haver tantos
problemas quantos sejam os temas essenciais que 0s alunos devem estudar para cumprir
o Curriculo, sem os quais ndo poderdo ser considerados aptos para exercer a profissao”
(BERBEL, 1996).

Na Problematizacdo, ap6s o estudo de um problema poderdo surgir outros, fruto
de desdobramentos do primeiro, que poderdo ser percebidos pelos estudantes a partir de
aprofundamentos tedricos confrontados com a realidade. 1sso ndo ocorre na ABP cuja
metodologia implica trabalhar com problemas sequenciais, ou seja, ao término de um,
inicia-se o estudo do outro, e o conhecimento adquirido em cada momento é avaliado ao
final de cada modulo, buscando-se atingir objetivos pré-estabelecidos com

conhecimentos cientificos especificos, a partir do contetdo e curriculo da disciplina.
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PROBLEMATIZED TEACHING AND LEARNING IN HIGHER
EDUCATION - POSSIBILITIES OF ARCHITECTURE AND
URBANISM APPROACHES

ABSTRACT

The present article aims to present the results of the research on Teaching and Learning
problematized in higher education courses in Architecture and Urbanism. We adopt the
methodology composed of bibliographic studies of theoretical references on the subject teaching
and its use in higher education associated with the analysis of reports from Architecture and
Planning teachers in which problematizing approaches are identified. The objectives are to
understand the concepts that involve the problematization in higher education and the qualitative
gains in the professional students formation when using problematizing approaches in
pedagogical contexts outside the classroom. Based on the experiences analyzed, it is concluded
that the adoption of problematizing approaches in the teaching of Architecture and Planning
makes it possible to broaden the student's critical eye, promoting qualitative gains in the teaching
and learning process and consequently in their professional formation.

Keywords: Problematization. Problem-based Learning. Problematizing Approach; Architecture
and Planning.
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo identificar os elementos principais de um Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP), considerando a realidade de sua construcdo em diferentes contextos educativos. Este
estudo apoiou-se em pesquisa bibliografica e analise documental de um PPP e a metodologia
utilizada foi a de pesquisa qualitativa, apoiada em analise bibliografica e documental, com perfil
descritivo e analitico. Desse modo, buscou-se, por meio de andlise tedrica e de exemplos
empiricos, problematizar os pressupostos da gestdo democratica e construcdo de identidade
coletiva em contextos complexos em que se tém uma realidade heterogénea de sujeitos sociais e
suas intencionalidades, com conflitos, tensdes e esforcos buscando praticas colaborativas no
pensar e agir sobre a organizacéo pedagogica e na estruturacao dos espagos/tempos da instituicao
escolar.

Palavras-chave: Projeto politico-pedagégico. Gestdo democratica. Sujeitos.Conflitos.

Introducéo

O presente texto tem por tema de estudo o Projeto Politico Politico-Pedagogico
(PPP), mais especificamente seus impactos sobre a gestdo democratica em instituicoes
escolares, tratando, em especial, do contexto de elaboragdo e implantacdo do PPP no
contexto da educacdo publica.

Esta pesquisa, desenvolvida para um trabalho de conclusdo de curso, tem por
objetivo compreender as caracteristicas constituintes de um Projeto Politico-Pedagdgico,

por meio da literatura disponivel sobre o tema, considerando sua relevancia como

78 Esse artigo ¢é resultado de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) realizado pelos autores no curso
de Especializagdo em Gestao Educacional no Centro Universitario Claretiano, polo de Campinas, no ano
de 2017.
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instrumento técnico-normativo e politico. Além disso, objetiva-se caracterizar a
processualidade da construcdo de um PPP em determinadas realidades educativas,
considerando seu processo de organizagédo, desafios, resisténcia e impactos gerados na
comunidade interna e externa.

A Constituicdo Federal de 1988 (CF-1988) traz como preceito para a educacao, no
inciso VI do artigo 206, a relevancia da gestdo democratica do ensino publico, visando
assegurar o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas (inciso Il1). Nas Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN n. 9394 de 20 de Dezembro de 1996,
instrui-se que uma das caracteristicas da gestdo democréatica dos sistemas de ensino
publico da educacdo basica se da através da participacdo dos profissionais da educacéo
na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola em a¢do articulada com o envolvimento
da comunidade escolar e local em conselhos escolares. Esse tipo de gestdo democratica
estabelecida e viabilizada pelo PPP seria elemento fundamental para conducdo da
progressiva autonomia pedagdgica, administrativa e financeira dos estabelecimentos
escolares nos sistemas de ensino.

Desse modo, ja ha mais de dez anos propde-se que a correlacdo entre gestdo
democratica das escolas e o projeto politico-pedagogico é algo desejavel e necessario,
mas ainda recaem criticas sobre a complexidade da construcéo de um PPP em um sistema
decisorio hierarquico e que abarque a multiplicidade de vozes dos sujeitos escolares sem
parecer apenas um documento técnico e burocratico. A elaboracdo do PPP e sua
implantacdo envolvem tensdes e conflitos previsiveis diante de um processo de busca de
construcdo de consensos, mas sem a construcdo da cultura do dialogo, participacao e
pratica colaborativa, os pressupostos de melhor conhecer o estabelecimento de ensino
para nele atuar de forma mais eficiente pode ser comprometido.

PressupBe-se que o processo de gestdo e implantacdo de um PPP se dé pela
participacdo dos diferentes segmentos de interesse da escola no processo de construcéo,
interagindo sobre questdes que envolvem o planejamento escolar, a organizacao geral do
trabalho (recursos, materiais), organizacdo da vida escolar (relagbes humanas, tarefas,
tomada de decisbes, limpeza/higiene, rendimento escolar), processo de ensino-
aprendizagem, atividades de apoio técnico-administrativo e relacdo escola-comunidade.
Nesse sentido, diante dos desafios de se pensar a institui¢do escolar no médio-longo prazo

e estabelecer processos decisorios pautados na pluralidade, como se da a construcéo de
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um PPP no nivel escolar, considerando suas histdrias e certos valores e praticas enraizadas
na tradicdo?

Posto isso, a justificativa desse estudo é a necessidade de se compreender melhor a
estrutura e funcionalidade de um PPP diante da prerrogativa legal de sua construcdo tanto
nas diretrizes nacionais quanto em resolucdes especificas. O PPP traz como prerrogativa
(que demanda sua construgao) a de servir como um indicador da diversidade por ser um
projeto e ndo apenas um plano, sendo instrumento a prever situagdes ideais a partir das
intencionalidades dos sujeitos, considerando as diversidades culturais do coletivo escolar
que buscam satisfazer suas demandas. E isso dentro da perspectiva de contexto em que
se da a atuacdo efetiva dos sujeitos, de forma articulada, buscando a conquista de uma
autonomia na gestdo escolar (VEIGA, 2005).

O PPP pode atuar como ferramenta que possibilita o desenvolvimento do trabalho
escolar de forma organizada e eficiente, com maior aproveitamento do espaco e tempo
escolar, agregando as potencialidades e promovendo a constru¢do da identidade da
escola. Pode ser usado também, como instrumento para democratizacdo de setores,
transferéncia de encargos, definicdo de papéis e objetivos estratégicos, mudanca nas
relacbes de poder, reorganizacdo de espacos e tempos, delegacdo de atribuicdes e
redefinicdo do processo de participagdo, contribuindo com uma pratica cotidiana que
promova uma identidade coletiva via participagdo e afaste resquicios de autoritarismos
no processo de tomada de decisfes nas escolas (SILVA, 2014).

Este trabalho se apoia em instrumento de pesquisa social (MINAYO, 2004) sobre o
contexto educacional, fazendo uso de técnicas de pesquisa qualitativas, por meio de
revisdo bibliogréafica e analise documental. Nesse sentido, propde desenvolver uma
analise descritiva e critica sobre o tema, com elaboracdo textual e de quadros e esquemas
de sintese. Posto isso, este trabalho também tem um sentido propositivo ao confrontar os
pressupostos tedricos com os dados empiricos e sugerir estratégias e acGes para uma
gestdo democratica eficaz e participativa.

Desse modo, este artigo se estrutura, em seu desenvolvimento, em quatro partes
centrais: a primeira, a tratar das caracteristicas e relevancia de um PPP; a segunda,
buscando compreender melhor a estrutura e elementos constitutivos do documento; a
terceira, apresentando estudos que mostram as fragilidades e limites reais a elaboracéo e

implantacdo do PPP sob pressupostos democraticos e participativos e; a quarta secéo, a
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refletir sobre possiveis categorias explicativas da dindmica dos PPP: um tipo de inovagéo,

de capital cultural e de territorio em disputa.

O Projeto Politico-Pedagdgico: caracteristicas e relevancia

Um dos primeiros documentos no Brasil a sistematizar conhecimentos que a
proeminéncia dos PPPs foi a coletanea “Salto para o futuro, construindo a escola cidada
[...], de 1998”. Segundo Gadotti (1998), afirma-Se que cresce nas escolas reivindicagoes
por autonomia e participacdo e contra toda forma de uniformizacdo, visando formacao
para a cidadania. Primeiramente, 0 autor considera que o projeto pedagogico da escola
deve confrontar o instituinte com o instituido, considerando este ultimo a historia da
escola e seu conjunto de curriculos e métodos, atores e modos de vida. Todo PPP €
inconcluso em esséncia, uma etapa em direcdo a uma finalidade. Todo projeto se insere
no ambiente de contradicdes e de diversidade que é a escola, portanto deve-se estar
pautado na busca da autonomia dos sujeitos para sua elaboracdo, elemento este que esta
associado a gestdo democratica das escolas publicas. Esse tipo de gestdo esta pautado na
relacdo entre comunidade, pais, professores e gestores como corresponsaveis pelo projeto
da escola, desembocando em um aprendizado para a democracia e uma melhoria do
ensino pois estabelece um conhecimento mutuo sobre as necessidades dos alunos. O
autor destaca ainda outros pontos relevantes do PPP:

ELEMENTOS CARACTERISTICAS
Conceitos estratégicos - Cidadania e Autonomia
Razbes para implantacéo - Escola deve formar para a cidadania;

- A gestdo democratica pode melhorar o que é especifico da
escola (ensino).

Pontos de apoio - Desenvolvimento de consciéncia critica

- Envolvimento das pessoas (comunidade interna e externa);

- Cooperagdo das esferas de governo;

- Autonomia/responsabilidade/criatividade;

Principais obstaculos/limitacdes - Pouca experiéncia democrética

-Mentalidade de atribuir aos técnicos a capacidade de
planejar/governar (vis a vis o planejamento coletivo);

- Estrutura vertical e autoritaria que impregna nossa pratica
educacional.

Noc6es/tempos do PPP -Tempo politico: oportunidade politica para determinado
projeto

-Tempo institucional: tempo de histéria da escola

-Tempo escolar: calendario da escola

-Tempo para amadurecer as ideias: tempo para discussdo e
sedimentacdo de ideias.

Elementos facilitadores -Comunicacdo eficiente
- Adeséo voluntéria (co-responsabilidade)
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- Suporte institucional/financeiro;

- Controle/acompanhamento e avaliacdo do projeto;

- Atmosfera e ambiente favoravel,

- Credibilidade e prestigio/competéncia e legitimidade dos que
o defendem;

- Referencial tedrico-conceitual.

Quadro 1: Elementos de um PPP
Fonte: Gadotti (1998).

Considerando esses elementos constitutivos do PPP, Gadotti (1998) conclui que

[...] a autonomia e a gestdo democratica da escola fazem parte da
prépria natureza do ato pedagdgico. A gestdo democratica da escola é,
portanto, uma exigéncia de seu projeto politico-pedagogico. Ela exige,
em primeiro lugar, uma mudanca de mentalidade de todos 0s membros
da comunidade escolar. Mudanca que implica deixar de lado o velho
preconceito de que a escola publica é apenas um aparelho burocratico
do Estado, e ndo uma conquista da comunidade. A gestdo democratica
da escola implica que a comunidade, 0s usuarios da escola, sejam seus
dirigentes e gestores, e ndo apenas seus fiscalizadores ou meros
receptores dos servigos educacionais. Na gestdo democratica, pais,
alunos, professores e funcionarios assumem sua parte de
responsabilidade pelo projeto da escola (GADOTTI, 1998, p. 17).

Veiga (2002) complementa que a gestdo democratica para um PPP é um principio

consagrado pela Constituicdo vigente e abrange as dimens6es pedagdgica, administrativa

e financeira que exige uma ruptura com praticas histdricas de exclusdo e reprovacao e

marginalizacdo das classes populares, implicando na construcéo coletiva de um projeto

politico-pedagdgico ligado a educacao das classes populares.

A gestdo democratica implica principalmente o repensar da estrutura de
poder da escola, tendo em vista sua socializagdo. A socializacdo do
poder propicia a pratica da participacdo coletiva, que atenua o
individualismo; da reciprocidade, que elimina a exploragdo; da
solidariedade, que supera a opressdo; da autonomia, que anula a
dependéncia de oOrgdos intermedidrios que elaboram politicas
educacionais das quais a escola é mera executora. [...] Neste sentido,
fica claro entender que a gestdo democratica, no interior da escola, ndo
é um principio facil de ser consolidado, pois trata-se da participacdo
critica na construcdo do projeto politico-pedagdgico e na sua gestdo
(VEIGA, 2002, p. 3).

INDICADORES

CARACTERISTICAS

Origens legais

CF de 1988
LDB n. 9394/1996

Fundamento

Construcdo coletiva
Repensar a estrutura de poder da escola

Funcionamento

Socializacao, participacdo coletiva e autonomia

Consequéncia

Elimina a exploracdo, promove a solidariedade

Quadro 2: Concepcao de Gestdo democréatica no PPP
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Fonte: Veiga (2002, 2003)

Um Projeto Politico-Pedagdgico, segundo Veiga (2003), consiste em algo que vai
além de um simples agrupamento de plano de ensino e atividades diversas visando
cumprir uma rotina burocrética. Trata-se, na verdade, da busca um rumo, uma dire¢&o,
uma ac¢do intencional com um sentido explicito definindo um compromisso coletivo. Por
isso, todo projeto pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos
da populacéo majoritéria, visando a formacéao de cidaddos para um tipo de sociedade.

Desse modo, o PPP visa constituir um ambiente democratico de decisdes, visando
superar conflitos e eliminar as relaces competitivas, corporativas e autoritarias,
rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da burocracia. Desse modo,
ele relaciona dois niveis: “da organizac¢ao da escola como um todo e, como organizagao
da sala de aula, incluindo sua relagdo com o contexto social imediato, procurando
preservar a visdo de totalidade” (VEIGA, 2002, p. 2).

Atuando como documento sobre o qual recai o processo de gestdo escolar e que
define a funcéo social da escola, traz como principios norteadores da qualidade (no plano
politico-pedagdgico e dos recursos fisicos), a gestdo democrética (na legalidade
constitucional e relagfes institucionais), a liberdade (também exercida no plano legal e
institucional), a valorizacdo do magistério (na profissionalidade da pratica docente) e a
igualdade (na garantia de direitos) (VEIGA, 2010).

Nesse sentido, segundo Silva (2014), o PPP traz também como conceitos
balizadores de sua consecucdo as ideias de Trabalho coletivo e Identidade coletiva.
Trabalho coletivo como resultado de uma acdo intencional da gestdo escolar promovendo
acOes colaborativas, com foco no aprendizado dos sujeitos escolares na acdo dos
professores em sala de aula, levando em consideracao a opinido de pais e estudantes, e as
acOes necessarias para se alcancar as metas do ponto de vista pedagogico, visando maior
integracdo das disciplinas e interdisciplinaridade, melhor aproveitamento de horéarios de
reunies pedagogicas, promocao de atividades extracurriculares. Esse trabalho pode ser
feito através de grupos focais e areas de interesse. J& a identidade coletiva esta vinculada
a implantacdo de um sistema descentralizado de gestdo, que seja inserido pelo
gestor/diretor (como lideranca legitima) no cotidiano escolar com a valorizagdo gradativa
do sentimento de pertencimento, compromisso institucional e autonomia nas iniciativas,
rompendo com a cultura do individualismo.
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Estrutura do Projeto Politico-Pedagdgico

Um PPP deve aprofundar, segundo Nogueira (2009), os seguintes aspectos no
Plano de acdo: Objetivos (dimensbes qualitativas e quantitativas do trabalho escolar);
Fundamentacdo (conteudo, conceitos, inovagdes); Metas (todas as areas/setores da
escola); Pessoas (publico-alvo); Recursos (materiais e pedagogicos); Cronograma (datas,
eventos principais e compromissos).

Maia; Costa (2013, apud SILVA, 2014), oferecem as seguintes diretrizes ou itens
para o detalhamento do PPP e sua elaboracgdo: Identificacdo da escola; historico da escola;
ambiente educativo; oferta de cursos e turmas; matriz curricular; alunos (quantitativo e
perfil); pais de alunos; educador docente; educador ndo docente; estrutura fisica da escola;
avaliacdo do processo; concepgdo de ser humano, sociedade e cultura; de educacéo,
conhecimento, ensino-aprendizagem, educacdo inclusiva; avaliacdo; escola; gestéo
democrética; informacdes sobre a proposta pedagdgica, instancias colegiadas, equipe
pedagdgica; niveis de ensino; estrutura de disciplinas (objetivos, justificativa, conteudos
estruturantes, adequacdo a legislacdo especifica da educacdo); conteddos por série;
metodologias de ensino-aprendizagem; procedimentos de avaliagdo e disciplina
comportamental (UDEMO, 2014).

Segundo documento da Udemo (Sindicato de Especialistas da Educacdo do
Magistério Superior), elaborado por Pinto (s/d), seriam necessarios trés fases ou

momentos para se construir um Projeto Politico-Pedagdgico.

FASES DO PPP CARACTERISTICAS

1. Diagnostico -Como é a nossa escola?

- O que fazer?

- Como fazer?

2. ldentidade que a escola quer construir - Concepgdes que o coletivo tem do trabalho
pedagdgico e cotidiano escolar

- Questionamentos do tipo: sociedade que se quer,
cidaddo que a escola deseja formar; compreensédo
de curriculo

3. Como executar as ac¢des definidas pelo | - Prioridades da escola

- AcGes que ira desenvolver;

- Pessoas que irdo realiza-la.

4. Necessidade de avaliagcdo permanente - Avaliacdo do percurso/processo

coletivo
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- Analisar se os desafios foram atendidos, se as
acOes propostas foram desenvolvidas e surtiram
efeito.
Quadro 3: Fases do Projeto Politico-Pedagdgico

Fonte: Udemo/Pinto, s/d.

Em geral, um PPP se estrutura atraves dos seguintes elementos: a) Missdo: tipo
de aluno que a escola quer formar; b) Contexto: breve historica da comunidade e da
realidade dos alunos; c) Caracterizacdo da escola: situacdo da estrutura fisica, recursos

humanos, financeiros e materiais, estrutura de gestéo e organizacéo da instituicdo, relacao
comunidade-realidade escolar, desempenho dos alunos (avaliagdes internas e externas),

dados de evasdo/abandono; d) Diretrizes pedagdgicas: coordenador pedagdgico e

professores, baseados nos referenciais curriculares, nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), descrevem conteudos, objetivos de ensino, metas e aprendizagem e
formas de avaliacdo; €) Plano de acdo: aquilo que sera feito na préatica da escola, acdes
planejadas para 0 ano, projetos institucionais para serem desenvolvidos, objetivos,
duracdo, responsaveis e etapas (Gestdo Escolar/Nova Escola, 2017).

Desafios e dificuldades para implantar um PPP e o pressuposto da gestdo

democratica

Apesar das expectativas positivas, o PPP enfrenta resisténcias e dificuldades de
implantacdo no ambito do convivio entre diretores, gestores, docentes, educandos e a
comunidade envolta em uma diversidade de visGes e interesses. Apoiado em pesquisa em
escolas do municipio do Rio de Janeiro e entrevista com professores, alunos e pais,
Malheiro (2005) mostra que a construcdo da autonomia ainda caminha a passos lentos,
mostrando dificuldades que os proprios agentes da comunidade sentem aos construir seus
préprios PPPs. Considera-se, nesse caso, as facilidades e dificuldades para envolvimento
dos professores no PPP (recursos humanos, financeiros, logisticos, ambiente escolar), os
motivos intrinsecos, e as frustacdes e deficiéncias que dificultam a qualidade do ensino,
as razdes/motivos externos.

Nesse sentido, o autor apresenta algumas conclusbes sobre as dificuldades
apresentadas na elaboracdo e implantagdo de um PPP: a) as principais razfes para 0s
professores ndo terem interesse em participar da elaboracdo do PPP se da por conta de
estarem desmotivados, sem esperancga de que o PPP tenha potencial transformador, por
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dificuldades de relacionamento e por falta de compromisso com a escola; b) a falta de
uma logistica eficiente (ex.: professor que tem que se deslocar entre diferentes escolas);
¢) Muitas escolas ndo tem o PPP escrito, afirmam apenas que ele existe como contrato
em formato oral; d) Poucos PPPs objetivam perseguir mudancas e reformas educativas
que visem promover transformacdes na qualidade do ensino; e) poucas escolas
procuraram maior participagdo da comunidade escolar na construcdo do projeto; f) PPP
adquire apenas um carater forma de norma legal e burocrética para cumprir com as
exigéncias das coordenadorias de ensino; g) A maioria dos PPPs ndo evidencia metas
claras, objetivas, praticas e precisas; h) Resultados mostram a necessidade de maiores
investimentos financeiros no ensino publico, uma das causas de maior frustacdo entre
docentes; i) insatisfacdo geral com o sistema de aprovacdo automaética; j) Caréncia de
afeto e protecdo familiar € uma das principais razdes a explicar os problemas de violéncia
escolar; I) excesso de paternalismo e assistencialismo de 6rgaos governamentais dificulta
a avaliacdo de mérito no sistema educacional (alunos parecem so ter direitos e deveres).
Desse modo, Malheiro (2005) conclui que € preciso revisar os niveis de autonomia
outorgados a escola no sentido de se buscar um equilibrio de autonomia nas areas de
atuacdo: da autoridade do diretor da escola (formacdo continua, critério para
competéncia no cargo, regras e limites votados, defesa da autoridade); da autonomia
administrativa (maior controle da direcdo, critérios de penalidades mais claros votados
antecipadamente, calendario flexivel com aprovacdo pelas secretarias); autonomia
pedagogica, vinculado ao curriculo e didatica (avaliacdo do professor realizado pelo
aluno, avaliacdo de drgdos externos de desempenho, acompanhamento e cobranga da
dire¢do); indisciplina dos alunos (regras mais claras e definidas consensualmente,
tratando de direitos e deveres, autoridade associada a direcdo e ndo o Conselho tutelar).
Ha também a situacdo das escolas localizadas no campo que também devem
elaborar seus PPPs. Segundo Calisto et al. (2014), com base em Arroyo (2010), as escolas
localizadas no campo convivem com elementos como a terra, o trabalho, a cultura, a
vivéncia da opressdo. Desse modo, segundo estudos realizados, tem-se constatado que 0s
PPPs aplicados as escolas rurais do Ceara: pouco corresponde a realidade da escola, ja
gue partem de um padrdo formalizado para as escolas do municipio; hd um
distanciamento entre o que é previsto nos projetos e a realidade das escolas do campo;
esse documento ndo tem sido construido por meio de trabalho coletivo (professores,

equipe pedagogica e comunidade); alguns municipios contratam empresas para elaborar
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0 projeto, sem analise da realidade local (modelos prontos); ndo estudos e defini¢Ges
claras sobre concepgdes de sociedade e educagdo que constam nos projetos.

Desse modo, apesar da incoeréncia ainda constatada entre o que é firmado nos
projetos e a realidade das escolas, se aposta que a constru¢cdo do PPP com a efetiva
participacdo da comunidade escolar garanta a escola maior autonomia e reflexdo sobre
sua funcdo social, repensando o papel da escola na produgdo e apropriacdo do
conhecimento (CALISTO et al., 2014).

Em que pese a expectativa de que os PPPs sejam referenciais na busca de uma
gestdo mais democratica do trabalho e dos espacos/tempos escolares, estudos denotam
um descompasso entre suas prerrogativas teéricas otimistas e potencialmente
transformadoras e a realidade de sua ndo aplicacdo e desconhecimento no ambiente
escolar. Silva; Cazumba (2015), em pesquisa realizada em escola publica municipal de
educacdo basica no interior da Bahia, mostram que o PPP fora elaborado apenas para
cumprimento de uma rotina burocratica e que a significativa parcela da comunidade
escolar desconhece seu conteido e pouco se envolve na gestdo da escola. Além disso,
poucos professores se engajaram na elaboracdo do documento, desse modo, eram poucos
aqueles que utilizavam o PPP como referencial de sua pratica pedagogica. Desse modo,
este estudo mostra o afastamento que existe entre o curriculo formal, apresentado em
termos documentais pelo PPP, e o curriculo oculto ou efetivado nas préticas sociais, que
exibe as demandas, tens@es e conflitos entre sujeitos e o caminhar para a adequacéao de
uma dada organizacdo social a um tipo de tecnologia de poder e saber incorporado pelo
Projeto e Curriculo (ARROYO, 2013).

Projeto Politico-Pedagdgico e concepcBes em didlogo: inovacgdo, territorio em

disputa e capital cultural

O Projeto Politico-Pedagdgico carrega, em seu amago, uma dicotomia, que
funciona de maneira dialética (ora de complementando, ora se afastando e diferenciando):
uma concepgdo reguladora e outra emancipadora. A primeira, segundo Barbosa
(2011/2012), com base em De Rossi (2006), refere-se ao planejamento estratégico, com
normas prescritas e que serve ao controle politico, sem contestacbes. O segundo

envolveria uma gestdo democréatica e emancipatoria, inserindo ideais e conflitos.
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Veiga (2003), por sua vez, usa o termo inovar quando se refere ao PPP. Isso
significa introduzir inovacgdes que provoquem mudangas no sistema educacional, atraves
da introducdo de novas normas, prescri¢oes, técnicas e procedimentos, seguindo certa
racionalidade cientifica que promove a ritualizacdo e padronizacdo do processo
investigativo. Assim, existiriam duas dimens@es: uma regulatoria e técnica, que visa
produzir um documento pronto e acabado e nega a diversidade de interesses entre atores,
e outra emancipatdria e edificante, que articulagdo inovacdo e PPP sob uma perspectiva
de construco, execucdo e avaliacdo coletiva. E possivel pensar que na pratica escolar,
essas duas dimensdes se complementem e, por vezes, conflitem.

Desse modo, modelo de inovacgdo regulatorio-técnico para o PPP, na concepgédo
de Veiga (2003), propde um conjunto de atividades que gera um documento pragmatico,
baseado visdo de eficacia e racionalizacdo do processo de trabalho, servindo como
instrumento de controle e podendo servir a perpetuacdo do instituido. Esse modelo pode
confluir em um PPP que vé a instituicdo educativa associada a indicadores de
desempenho e avaliacdo de resultados e mera cumpridora de normas técnicas
burocratizadas, afastando professores, servidores técnico-administrativos e alunos do
projeto regido isoladamente.

N&o podemos esquecer, retomando Malheiro (2005), que é preciso buscar um
equilibrio na autonomia escolar que valorize a legitime a lideranca do diretor, adeque as
regras e rotinas as demandas da comunidade escolar e dé a possibilidade de prover
melhorias efetivas no trabalho no ensino. Seria 0 caso, aproximando a visdo de Veiga
(2003), de se buscar um equilibrio entre as dimensdes de inovagdo técnico-regulatdria e
politico-emancipatéria. A dimensdo emancipatorio-edificante para a inovacdo do PPP se
apoia na visao de um movimento de luta em prol da democratizacdo, voltado a inclusédo
e que favorece o dialogo e cooperacdo pelo vinculo entre autonomia e projeto, dando
coeréncia e unicidade ao processo. Nesse caso, segundo a autora, tratar-se-ia de um PPP
em que a instituicdo educativa repensa a estrutura de poder, suas relagdes sociais e seus
valores, construindo uma postura de confronto, resisténcia e inovadora e de colaboragéao
entre professores, servidores técnicos e alunos, sendo um projeto construido
coletivamente e onde o protagonismo é construido com base em um sistema de
intercdmbio/cooperacao.

Considerando que a gestdo democratica ndo € um processo simples e rapido de

seu construir, pensamos ser mais adequado ir além de uma visdo dicotémica e de um tipo
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ideal de projeto e, analisar o PPP em sua verdadeira dimensé&o real social e politica, como
um territério em disputa entre interesses diversos e visfes que de cruzam no entendimento
sobre a estrutura e organizacdo da escola, curriculo, formas de ensino etc. Arroyo (2013)
afirma que o curriculo® é o territorio em disputa, pois, este € o espaco central mais
estruturante da funcao da escola, “é o territério mais cercado, normatizado, politizado,
inovado e ressignificado. [...] quando se pensa em toda essa diversidade de curriculos
sempre se pensa em suas diretrizes, grades, estruturas, nicleos, carga horaria” (p. 13). Eis
uma configuracdo politica do poder. Outro indicador da centralidade do curriculo esta
associado a énfase nas politicas de avaliacdo nacionais e estaduais.

O PPP néo se resume as grades curriculares de cursos, traz uma visdo mais ampla
e sistémica de instituicdo educativa, mais pode ser também tratado como territério em
disputa e amplificado, pois ele da sentido ao curriculo e a grade disciplinar mobilizada
em sala de aula, pensando em uma estrutura maior. Trata-se também de uma configuragédo
politica do poder, pois, alvo de disputas, tensdes, visdes setoriais e interesses, a0 mesmo
tempo em que também € palco para busca de consenso e construcdo de unidades. Além

disso, pode ser definido como territério em disputa através de quatro indicadores:

INDICADORES CARACTERISTICAS
1°. — Campo de conhecimento se tornou mais | Vivemos uma acirrada disputa pelo conhecimento,
dindmico ciéncia e tecnologia e o conhecimento dos projetos

pedagogicos, da docéncia e das salas de aula esta
marcado por tensdes e multiplas interpretacdes.
2°.  Disputas sociais e politicas de | Em nossa formacdo histérica a apropriagdo do
dominacdo/subordinacdo quanto & producdo e | conhecimento age no sentido de demarcacdo e
apropriacdo do conhecimento segregacdo de coletivos sociais, étnicos, raciais, de
género, do campo e das periferias. Como
profissionais que lidam com o0s coletivos
segregados, participamos dessa disputa histérica
entre negacdo ou reconhecimento de outros
saberes.

81 “Curriculo é um importante elemento constitutivo da organizagdo escolar. Curriculo implica,
necessariamente, a interagdo entre sujeitos que tém um mesmao objetivo e a opgao por um referencial tedrico
que o sustente. Curriculo € uma construgdo social do conhecimento, pressupondo a sistematizacdo dos
meios para que esta construcéo se efetive; a transmisséo dos conhecimentos historicamente produzidos e
as formas de assimila-los, portanto, producdo, transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdem uma
metodologia de construgdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito. Neste
sentido, o curriculo refere-se & organizago do conhecimento escolar. O conhecimento escolar é dindmico
e ndo uma mera simplificagdo do conhecimento cientifico, que se adequaria & faixa etéaria e aos interesses
dos alunos. Dai, a necessidade de se promover, na escola, uma reflexdo aprofundada sobre o processo de
producdo do conhecimento escolar, uma vez que ele €, a0 mesmo tempo, processo e produto. A andlise e a
compreensdo do processo de producdo do conhecimento escolar ampliam a compreensdo sobre as questdes
curriculares” (VEIGA, 2002, s/p).
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3°. Relagdo entre projeto politico-pedagogico e | PPP traz também uma funcdo institucional que
trabalho docente pode ser vista orientadora do trabalho docente.
Nossa identidade e formacédo pedagdgica passam a
ser construida considerando esses documentos.
Quanto mais nossa consciéncia profissional e
responsabilidade  ético-politica, maiores as
disputas o que ensinar, trabalhar e criar em nosso
campo de trabalho.
4°, Projeto politico-pedagdgico pode tornar-se | As politicas e projetos pedagdgicos estdo
territdrio de disputas politicas entre sociedade- | trespassados por disputas por estilos normatizantes
Estado-instituicdes ou orientacbes mais politicas, por incorporar
outras culturas, flexibilizar grades/estruturas e
ordenamentos. Deve-se abrir o curriculo a riqueza
de experiéncias e conhecimentos sociais e a
diversidade de sujeitos politicos e culturais.
Quadro 4: Indicadores da visdo de PPP como territério em disputa

Fonte: Arroyo, 2013.

Essa tensdo e disputa que acometem o territorio dos PPPs decorrem das lutas
historicas no campo do conhecimento por “dessacralizar verdades, dogmas, rituais e
catedras” (ARROYO, 2013, p. 17). A diversidade de sujeitos no espago escolar faz
emergir um plano pedagogico e politico oculto, pois a diversidade de infancia e juventude
que chega as escola é variada, expressando uma diversidade de experiéncias sociais,
culturais, de formas de ler e pensar o real e que emergem contra ocultamentos.

Aproximando os curriculos a realidade dos PPPs, é possivel afirmar que

[...] enquanto esses desenhos normativos ndo abrem espagos centrais
para 0s autores das experiéncias e reconhecam 0s sujeitos dos
conhecimentos, essas ricas tentativas de tantos professores ficardo a
margem dos tempos e espacos legitimos das salas de aula e avaliagdes.
[...] As disputas estdo postas nos territérios dos curriculos (e projetos
pedagdgicos). No avango de tantos projetos que trabalham com
materiais e experiéncias de autores concretos, podemos ver uma disputa
fecunda para que se dé maior centralidade as experiéncias reais e
autores concretos na elaboracdo e sistematizacdo da fungédo social do
sistema educacional (ARROYO, 2013, p. 149).

Podemos também tratar aqui, no ambito do PPP, da busca e disputa pela aquisicao
de capital cultural entre jovens educandos nas instituicdes escolares, refletindo que um
projeto deveria prever como oportunidade e dar voz a esses segmentos. Bordieu (2015
[1966]), em sua leitura marxista sobre 0s processos de socializagdo e defini¢do do habitus,
afirma que o sistema escolar ndo tem servido como fator de mobilidade social. Pelo
contrério, tem sido usado como um fator eficaz de conservacdo social, pois, dé a aparéncia

de legitimidade as desigualdades sociais e associa a heranca cultural como dom natural.
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Os mecanismos objetivos que determinam a eliminacgéo e excluséo continua de criangas
desfavorecidas seria a transmissdo que uma familia d& aos filhos certo capital cultural a
atitude destas em relacdo as escolas. O autor associa o nivel cultural global da familiae o
éxito escolar da crianca, e nesse calculo incide decisivamente a funcéo renda das familias.
Uma das desigualdades mais evidentes e conhecidas ¢ a desigualdade de informacéo que
afeta os alunos conforme as classes pertencentes.

Desse modo, o PPP tem como uma de suas fungdes centrais realizar um
diagnostico inicial que identifique as demandas da comunidade escolar, sobretudo dos
alunos, e promove principios de autonomia e cidadania por meio da previsao de
oportunidades, via gestdo democratica, e valorizagdo dos conhecimentos produzidos no
percurso. Parte-se do principio de que o acesso diferencial ao capital cultural (heranca
cultural) explica, de certo modo, 0 sucesso escolar. Faz-se mister, portanto, que o PPP
conduza a producdo da equidade de fato e ndo somente a equidade formal que sanciona e
consagra as desigualdades reais. Desse modo, o capital cultural se expressa nas
instituicdes escolares e nos projetos pedagdgicos através das seguintes formas ou estados:

CAPITAL CULTURAL

CARACTERISTICAS

MANIFESTACAO NO PPP

1. Estado incorporado

Esta ligado ao corpo e pressupde sua
incorporacéo. Pressupde um trabalho de
inculcacdo e assimilagdo, custa tempo e
deve ser investido pessoalmente pelo
investidor. Trata-se de um tipo de
capital cultural subjetivo e que se torna
parte integrante da pessoa e seu habitus.
E na logica de transmissdo do capital
cultural que reside o principio da
eficécia ideologica desse tipo de capital
(heranga familiar dependeria do inicio
do processo de transmissdo e
acumulacdo e adquire um carater
determinista).

O PPP deve prever uma organizagao
escolar que promove medidas
pedagdgicas que facilitem o processo
de incorporagdo de capital cultural a
classes desfavorecidas, rompendo
com a ideia de hereditariedade. A
gestdo democratica com o trabalho
coletivo envolvendo comunidade e
familias pode gerar um tipo de
aprendizado  favoravel a esse
processo.

2. Estado objetivado

Esta objetivado em suportes materiais,
tais como escritos, pinturas,
monumentos, € transmissivel em sua
materialidade. Os bens culturais podem
ser objeto de uma apropriacdo material
que pressupde o capital econdmico, e de
uma apropriacdo simbdlica, que
pressupde o capital cultural. Ele s6
existe e subsiste como capital
ativo/atuante na condicdo de ser
apropriado pelos agentes e utilizado
como objeto de lutas no campo da
producdo cultural e das classes sociais.

Cabe a escola e ao PPP prever a¢des
que promovem uso adequado dos
espacos e recursos da escola, entre 0s
quais a biblioteca (recurso cultural),
em projetos educativos. Além disso,
deve-se promover o contato dos
alunos com outros bens culturais,
presentes em museus e no patrimdnio
cultural  material, através de
excursdes didaticas e visitas de
campo.

3. Estado institucionalizado

Pode ser objetivado sob a forma de um
diploma, uma certiddo de competéncia
que confere ao seu portador um valor
convencional, constante e juridicamente

E um desafio ao PPP da instituicdo
escolar promover uma cultura de
colaboragdo na construcdo de capital
cultural, ao invés da competicdo
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garantido no que diz respeito a cultura. | predatéria. A certificacdo deve ser
Ao conferir ao capital cultural possuido | vista na ldgica de um processo cujas
por determinado agente um | aquisicOes e competéncias adquiridas
reconhecimento institucional, 0 | sdo tdo (ou mais) importantes para o
certificado  escolar ~ permite  a | exercicio da cidadania quanto o
comparacao entre os diplomados e sua | diploma juridicamente reconhecido.
convertibilidade em capital econémico.
Quadro 5: Estados do capital cultural no PPP
Fonte: Bordieu (2015).

Diferentes visdes e perspectivas tedricas podem ser mobilizadas para explicar e
aprofundar o entendimento sobre os PPPs, tratando-o0s, a0 mesmo tempo, como um tipo
de inovacdo tecnoldgica e social, uma construcdo e estado cultural e, também, como
territorio imaterial em disputa. Nesse sentido, somente pela busca de um tipo de inovagéao
em projeto verdadeiramente emancipatéria, e ndo apenas burocratica e conformista, o
reconhecimento dos saberes ocultos dos grupos sociais marginalizados nos documentos
curriculares e, a busca de obtencdo de capital social cultural via contato com bens
culturais, incorporagdo via aprendizado e institucionalizado ao final do processo de
formacédo, é que superaremos desigualdades sociais no seio da s escolas e a gestdo sera
verdadeiramente democratica, superando conflitos e promovendo a autonomia dos
sujeitos sociais.

Considerac0es finais

No presente artigo, apoiado em pesquisa qualitativa de revisdo bibliogréfica e
analise de estudos de caso, buscou-se compreender melhor a estrutura de funcionamento
de dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), sobretudo alguns de seus pressupostos
propostos em lei e na literatura especializada, como o da gestdo democréatica e autonomia.
Apoiados em autores como Gadotti, Veiga, Arroyo e Bordieu, foi possivel compreender
a importancia da agéo coletiva e construgédo da identidade da escola, via PPP. No entanto,
em estudos como o de Malheiro, percebeu-se os desafios reais na elaboracdo e
implantacdo do projeto, que deveria ir além de um somatorio de documentos curriculares,
sendo necessario buscar um equilibrio entre lideranca, protagonismo e regras com o
envolvimento e autonomia escolar.

Nesse sentido, € possivel pensar o PPP nas dimensdes da gestdo democratica das
escolas, em relacdo ao autoritarismo e desmandos de outrora. Além disso, pode ser
interpretado como territorio em disputa ja que € um documento alvo de olhares e aten¢Ges
e no qual a diversidade de interesses se projeta, como a perspectiva do tipo de inovagéo
a promover e o tratamento a dar em relagéo as desigualdades no capital social dos alunos.
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THE PEDAGOGICAL POLITICAL PROJECT AND THE DEMOCRATIC
MANAGEMENT IN THE SCHOOL CONTEXT: POSSIBILITIES AND
CHALLENGES

ABSTRACT

This article aims to identify the main elements of a Political-Pedagogical Project (PPP), considering the
reality of its construction in different educational contexts. This study was based on bibliographical
research and documentary analysis of a PPP and the methodology used was that of qualitative research,
supported by bibliographic and documentary analysis, with a descriptive and analytical profile. In this
way, we sought, through theoretical analysis and empirical examples, to problematize the assumptions
of democratic management and collective identity construction in complex contexts in which there is a
heterogeneous reality of social subjects and their intentions, with conflicts, tensions and efforts seeking
collaborative practices in thinking and acting on the pedagogical organization and in the structuring of
the spaces / times of the school institution.

Keywords: Political-pedagogical project. Democratic management. Subjects. Conflicts.
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