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Entrevistada:
Profd. Dra. Lilia Abreu-Tardelli
UNESP/Campus José do Rio Preto

Por Cristina Lopomo Defendi
(via enderego eletronico)

Vocé ja foi coordenadora do curso de Pos-graduacdo Lato Sensu em Formacao de
Professores deste instituto. Como foi essa experiéncia?

onsidero toda experiéncia de trabalho que precisa lidar diretamente com

colegas professores e alunos tanto no contexto de sala de aula quanto fora

dele muito enriquecedora. Sempre apresenta novos desafios e novas
aprendizagens. No caso especifico, era um curso que estava no inicio, ainda nas
primeiras turmas, entdo, nds professores do curso também tinhamos muito a aprender
para tornar o curso uma referéncia. Lembro-me que a procura era muito boa, os alunos
sempre muito interessados, pois ja vinham com inimeras questdes que a sala de aula
sempre gera e acabavamos trabalhando, querendo ou ndo, essas duas perspectivas: o
publico-alvo daguele aluno no momento atual dele em sala de aula e o publico-alvo
futuro, os alunos de graduacédo, pois era um curso de Formacdo de Professores com
énfase para o Ensino Superior e de natureza multidisciplinar. Nesse sentido, um curso
bastante atual, pois a formacdo do humano para se trabalhar com outro ser humano
precisa ser global, abranger diferentes disciplinas (Psicologia, Linguistica, Sociologia,
Filosofia etc).

Desde 1996, quando iniciei meu mestrado na PUC/SP abragco um quadro
epistemoldgico que se preocupa com o desenvolvimento do humano e a Linguistica tem
um papel fundamental nisso, mas ndo pode deixar de dialogar com outras areas para a
compreensdo desse desenvolvimento. Por tudo isso, considero que a experiéncia foi
muito boa, com muitos desafios. O IF-SP também estava passando por um momento de
transformac&o na propria instituicdo naquele momento, entdo, minha experiéncia néo foi
apenas individual, mas fez parte de um conjunto todo. N&o fiquei para ver o processo
continuar, mas tenho um carinho muito grande até hoje por essa instituicdo, pelos
colegas que conheci e pela experiéncia vivida ai.
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Em um momento em que se discutem as Bases Curriculares Nacionais e a Reforma
do Ensino Médio, como isso influencia o trabalho nas licenciaturas e na formacéao
de professores em geral?

arios especialistas da area ja apontaram os absurdos da reforma do Ensino

Médio. Acompanhei essa discussdo e ndo vou falar aqui como uma

especialista nessas questdes, mas como uma profissional que trabalha com
educacdo, e vou apenas retomar dois pontos (mas ha tantos outros que poderiam ser
discutidos aqui): o primeiro o de que ndo se faz reforma educacional por medida
provisoria, isso se a educacdo fosse de fato considerada uma prioridade (e deveria ser,
pois educacdo afeta todos os demais setores da economia). O segundo, em relagdo a
falacia de flexibilizar o Ensino Médio. Um aluno adolescente vai escolher trajetérias
para sua vida em um momento que ele ndo estd preparado para isso. Uma coisa é
escolher disciplinas, a outra é a trajetéria que ird seguir, tal como proposto. A Base
Curricular Nacional, ao contrario, foi amplamente divulgada e aberta a consulta.
Recebemos a BCCN nas universidades e tivemos um tempo para ler e opinar. Vocé me
pergunta como essas duas agles influenciam o trabalho nas licenciaturas e na formagao
de professores em geral. A BCCN, como todo documento com func¢éo de direcionar, ira
de certa forma prescrever o trabalho, nesse caso, os curriculos estaduais em que o
trabalho docente se pautard. Nesse sentido, ird nortear o agir docente e, portanto, a
influéncia é muito grande. A questdo agora € 0 que ira acontecer com a Base nesse
processo todo de transicao.

Como esta sendo sua trajetoria profissional e académica?

ngressei na Unesp em novembro de 2012 e estou ha quatro anos e meio nessa

universidade no campus de S&o José do Rio Preto. Tenho desenvolvido vérios

projetos, envolvendo duas tematicas principais: leitura e producdo de texto para
alunos universitéarios e o trabalho docente. Hoje, quatro orientandas de pds-graduacao
(duas de mestrado e duas de doutorado) trabalham com a tematica do trabalho docente;
uma de doutorado e duas de iniciacdo cientifica, com a tematica da producdo textual.
Apesar de serem objetos diferentes, eles se intercalam, pois, em nosso quadro tedrico-
metodoldgico, ndo conseguimos ver producdo textual desvinculada da complexidade do
trabalho do professor em sala de aula. Em quatro anos, acredito que o caminho
percorrido foi muito proficuo: temos hoje um grupo de pesquisa (ALTER-FIP)* com
encontros periodicos e uma frequente interlocugdo com pesquisadores de outras
instituicOes nacionais e estrangeiras. Além disso, varios resultados das pesquisas
desenvolvidas ja foram divulgados em congressos nacionais e internacionais e em

! Analise de Linguagem, Trabalho e suas RelacBes - Formacao, Intervencéo e Pesquisa.
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artigos publicados. Nessa trajetoria, minha preocupacdo € sempre trabalhar o objeto
pensando na articulacdo da graduacdo com a pés-graduacdo e com o professor que ja
estd atuando em sala de aula, unindo assim formagdo inicial e continuada. Nesse
sentido, ter trabalhado ao longo de minha vida profissional (ja sdo 25 anos de sala de
aula) com publicos diferentes (criancas e adolescentes, escola particular e publica,
ensino médio e superior), e em funcbes diferentes (como professora e como
coordenadora) me possibilita ter uma visdo ampla e realista do trabalho docente nesses
diferentes contextos. Sem duvida, isso influencia as escolhas tedricas e metodoldgicas
que faco.

Como vocé avalia a qualidade dos materiais pedagogicos disponiveis no Brasil?
De que forma vocé, como autora de livros didaticos, pode contribuir nesse
mercado?

material didatico é hoje, em nosso contexto, uma ferramenta disponivel para

que o professor atue em sala de aula. Nesse sentido, € um componente do

trabalho docente, faz parte desse trabalho e pode, em muito, contribuir para
isso. Os materiais didaticos passam por avaliagdes pelo Programa Nacional de Livros
Didaticos justamente para ver se ndo ha erros conceituais, preconceitos, para deixar
clara a abordagem adotada para o professor que ird escolher o material etc. Esses
materiais chegam as escolas e, a meu ver, devem ser vistos como um auxilio para o
professor, desde que ele saiba como e para que usa-lo. O professor em sua sala é
auténomo para fazer as escolhas metodoldgicas dele, claro, e, nesse sentido, a formacéo
desse professor é fundamental para auxilia-lo a fazer essas escolhas, inclusive do
material a ser usado ou ainda em como adaptar o material adotado para seu publico-
alvo. Na perspectiva tedrica que abraco, o material didatico sé serd de fato usado na
acdo do professor em sala de aula se ele acreditar que esse material pode ser
efetivamente um auxilio eficaz em sua préatica. Do contrario, seu uso fica meramente
prescritivo, obrigatério e sem sentido. Ai o material didatico ndo tera serventia para a
acao do professor voltada para o desenvolvimento do aluno. Além disso, o material
possa servir como auxilio para o desenvolvimento do proprio professor.

Ressalto, mais uma vez, que esse é um trabalho continuo, que comeca na graduacgao
e ndo para mais: estudar sempre para saber as escolhas, entender que o material
geralmente segue escolhas tedricas e metodoldgicas, ou ainda, muitas delas ao mesmo
tempo. Tomemos como exemplo, a proposta de ensino de lingua por meio dos géneros
textuais, na qual eu acredito e com a qual eu trabalho. Vejo propostas feitas com essa
abordagem para ensino de produgdo textual sendo usadas de forma mecénica, ai o
trabalho todo se perde. Ensinar por meio dos géneros virou hoje, erroneamente,
sinbnimo de duas coisas: ndo ensinar gramatica e ensinar o género nos moldes que se
ensinava “reda¢do escolar”. Essa ma compreensdo € muito mais ampla do que
compreender o material que chega nas méos do professor: € uma ma compreensdo do
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proprio conceito de género e de como fazer a transposicdo didatica desse saber para a
sala de aula. Nenhum material vai suprir essa caréncia se ndo estiver claro para o
professor (e muitas vezes para o proprio elaborador de material didatico) o préprio
conceito de género textual e suas implicacdes disso para o ensino. Ensinar a escrita de
determinado género envolve escolhas do que ensinar, ter claro que a escrita esta
diretamente relacionada ao contexto sociohistorico mais amplo, ao contexto de
producdo, de circulacdo etc. Minha contribuicdo maior, sempre digo, ndo € o material
em si, mas a formacdo que proporciono aos alunos de graduacéo e pos-graduagdo sobre
a compreensdo dos conceitos béasicos e dos caminhos metodologicos. O material
didatico é sempre um auxilio. Com ele, posso exemplificar o que estou dizendo
teoricamente, mostrar uma possibilidade de fazer a transposi¢do didatica, de como fazer
a elaboracdo de atividades para um determinado publico-alvo e por isso digo que minha
contribuicdo maior e na formacao de professor, seja inicial, seja continuada.

Qual seria a formagao “ideal” de um professor para atuar no Ensino Superior?

oje penso que a formagdo “ideal” é conhecer a situagdo “real” de trabalho do

docente. Ougo os alunos de graduagdo perguntarem: “como fazer com tudo

isso que estamos lendo na pratica?”, e é importante ouvir isso deles, pois sdo
alunos que, em sua maioria, acabaram de sair do Ensino Médio, pois dou aula nos 1° e
2° anos das licenciaturas. O que sempre digo a eles é que corremos o risco de fazermos
do mesmo modo que nossos professores por ndo sabermos como fazer diferente; entdo
eles precisam ter claro que cada escolha deles em sua acdo docente estard pautada,
consciente ou inconscientemente, em teorias e pressupostos tedrico-metodoldgicos.
Assim, a questdo é se colocar o desafio de pensar como podemos ensinar 0 nosso objeto
naquele determinado contexto em que nos encontramos, para aquele determinado
publico, naquele tempo, enfim, pensar nos caminhos possiveis com todos o0s
impedimentos que o professor, assim como todo trabalhador tem em seu contexto de
trabalho.

Esse conhecimento que o grupo de pesquisa adota vem da interlocucdo com aportes
da psicologia do trabalho, mais especificamente, a Clinica da Atividade e da Ergonomia
da Atividade francesa, aglutinados em proposta feita por Ana Rachel Machado, grande
pesquisadora, a fundadora do grupo ALTER (que depois se desmembrou em varios
outros grupos de pesquisas) e infelizmente j& falecida. A Clinica da Atividade, que
mencionei, criada pelo psicélogo francés Yves Clot, defende que conhecer 0s
impedimentos que o trabalhador tem no momento de sua atividade de trabalho e os
caminhos que ele poderia ter percorrido e ndo percorreu para realizar determinada tarefa
¢ tdo importante quanto saber o que ele efetivamente fez. Existem métodos para
podermos “ter acesso” a esses impedimentos, sdo os chamados métodos indiretos. Saber
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disso é importante para que um coletivo de trabalhadores busque juntos outros
caminhos, tendo em vista 0 que provoca a acao para fazer de uma forma ou de outra.

Vou exemplificar. Planejo uma aula em que os alunos deverao fazer a leitura de um
texto em siléncio e depois em grupos realizarem determinada tarefa. Se, na hora da aula,
resolvo mudar e faco uma leitura coletiva em voz alta e peco para que realizem as
atividades individualmente, devo pensar: o0 que aconteceu que fez com que eu mudasse
a forma de acéo planejada inicialmente? Se saio insatisfeita dessa aula, ter claro por que
agi de uma forma e ndo de outra, auxilia para que eu possa compreender 0s
impedimentos naquela sala que mais me “tiram o sono”. Isso pode, em um primeiro
momento parecer banal, mas pense nesses pequenos impedimentos no dia a dia, sala
apos sala. Sao muitos os impedimentos do professor e se ndo forem compreendidos e se
novos caminhos ndo forem encontrados, pode causar sério problema de salude para ele.
Vide os inimeros casos de professor com depressdo, de licenca salde, sindrome do
panico. E olhando essas micro aces que compreenderemos as macro.

Na proposta tedrico-metodologica que mencionei, o coletivo de trabalho é
fundamental, isso é outra instancia que estamos perdendo, o professor tem sido cada vez
mais um ser solitario, leva seus problemas para casa e tenta lidar com eles sozinhos.
Essa soliddo profissional traz sérias consequéncias ao profissional. Volto para sua
pergunta para ndo parecer que estou divagando... Hoje acredito que uma boa formagéo,
seja para atuar no ensino superior, seja para atuar no ensino basico é compreender o
trabalho que vocé ir4 desenvolver de forma ampla. Isso ajuda nos caminhos a seguir
para vencer os desafios profissionais. Nesse sentido, sou sempre muito favoravel aos
conhecimentos teoricos de base que nos ddo aportes para compreender o trabalho e a
vida. Em minha trajetoria profissional procuro sempre aportes que me proporcionem
essa Vvisdo maior. Encontrei isso no interacionismo sociodiscursivo, quadro
epistemoldgico de Bronckart da Universidade de Genebra e na Clinica da Atividade do
CNAM em Paris e mantemos didlogos constantes com esses pesquisadores. Hoje o
grupo inicia um momento de buscar métodos proprios ou mais adequados ao contexto
brasileiro. Nesse sentido, a profa. Dra. Dora Riestra, da Universidade de Rio Negro, em
Bariloche, na Argentina, e eu iniciamos um dialogo e projeto comum, pois acreditamos
que temos muitas semelhangas em nossos contextos de trabalho.

Mais especificamente no ensino superior, defendo dois movimentos: o teorico,
sempre, pois com um bom embasamento o profissional é capaz de contestar aportes,
questionar, adaptar métodos, pois sabe a base epistemoldgica em que pisa, assim como
as teorias que conseguem dialogar nessa mesma base. Outro caminho ndo menos
importante é a pratica: pensar em um saber-fazer. Essa pratica precisa permear seu
trajeto de formacdo. E nesse sentido, também nds formadores desses futuros professores
devemos dar exemplos de como fazer. Do meu ponto de vista, me parece cdomodo
criticar materiais ja existentes ou acGes de professores em sala de aula sem apontar
concretamente novos modos de se fazer. Isso ndo deve ser visto como “receita”, mas
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caminhos que depois o proprio aluno ird modificar de acordo com sua realidade como
professor, caminhos a serem discutidos por quem esta na sala de aula, ou seja, pelo
coletivo. Um lugar muito proficuo para se trabalhar assim séo as disciplinas de estagio,
mas nada impede de sempre estarmos pincelando essas questdes nas demais disciplinas.
Faco isso, por exemplos, nas disciplinas que ministro: Leitura e Producdo de Texto e
Normas Gramaticais da Lingua Portuguesa. E claro que, nessas disciplinas, eles ndo tém
a possibilidade de entrar em sala de aula, mas procuro criar um espaco para discutir
essas questdes relacionadas ao agir docente. Sempre procuro coloca-los no papel de
alunos (aprendendo os contetidos prescritos, no caso, 0s géneros académicos que devem
saber produzir e a gramatica) e também no de futuros professores, em como fazer essa
transposicao didatica em relacdo a pratica textual e ao ensino de gramaética. A professora
Dra. Janette Friedrich, da Universidade de Genebra, com quem tenho discutido essas
questdes, costuma dizer que a reacdo dos estudantes em sala de aula, principalmente,
daqueles que ndo séo atendidos, é importante porque obriga o professor a se perguntar
quais outras maneiras possiveis ele tem para se ensinar um objeto. Nesse sentido, sdo 0s
alunos que também ddo a orientacdo de como ensinar. Do ponto de vista da
pesquisadora, 0 objetivo € conseguir a cada vez maneiras de ensinar que sejam
condizentes com determinado publico.
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