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RESUMO

O presente artigo objetiva socializar a pesquisa realizada sobre os Cadernos de Apoio e
Aprendizagem — CAA, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Natureza e Sociedade,
enfatizando a maneira como esse material didatico se apresenta para as criangas, nas escolas de
Ensino Fundamental da Cidade de Sao Paulo a partir da perspectiva da diversidade cultural . A
metodologia adotada € bibliografica e documental. Para a organizacdo dos dados, utiliza-se a
analise de contetdo. Como objetivo, analisa-se como a tematica da Diversidade Cultural figura
nos CAA. Para sua consecucdo, foi aprofundado o estudo das defini¢cdes de identidade, cultura,
diversidade, diferenga e, posteriormente, verificado como os CAA dialogam com esses
conceitos, por meio das atividades, textos e figuras. Conclui-se que o estudo os CAA se
apresentam com boas e efetivas atividades sobre a diversidade, porém se observado a partir de
aspectos mais abrangentes, o material estudado precisa ser aperfei¢coado.
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Introducéo

O presente artigo tem como objetivo socializar a pesquisa realizada sobre os
Cadernos de Apoio e Aprendizagem (CAA) trabalhados na rede municipal de educacao
da cidade de Sao Paulo a partir da perspectiva da diversidade cultural. No intuito de
delimitar nossa pesquisa nos propusemos como objetivo geral analisar como a

diversidade cultural é abordada nos Cadernos de Apoio e Aprendizagem (CAA)
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trabalhados na rede municipal da cidade de S&o Paulo como recurso didatico para o
Ensino Fundamental, especificamente do 2° ao 5° ano. E como objetivos especificos
estabelecemos definir os conceitos de cultura, diferenga e identidade; identificar
aspectos nos referidos cadernos que dialoguem com estes conceitos e analisar as
caracteristicas das atividades propostas nestes cadernos que favorecam o aprendizado
sobre a tematica da diversidade cultural. Para tanto, 0 estudo aborda o Livro Didatico e
as OrientacBes Curriculares para o Ensino Fundamental | como contexto de anéalise.
Igualmente, aborda-se a legislacdo articulada a realidade da rede Municipal de
Educacao da Cidade de Séo Paulo.

Nesta direcdo a pesquisa desenvolveu-se como um arcabougo tedrico-
metodoldgico que contribui para a consecucdo dos nossos objetivos destacando como
procedimentos metodoldgicos os estudos bibliograficos, documentais e a anélise de
conteldo para a categorizacdo de conceitos importantes que dao a estrutura para a
analise dos dados. Para esse percurso, autores como Antdnio Flavio Moreira (2002,
2003, 2008), Vera Candau (2003 e 2008), Neusa Gusméo (2012), Anténio Carlos Gil
(2002), Paulo Freire (1986, 2000), Stuart Hall (1999, 2014), Tomaz Tadeu da Silva
(2013, 2014), Laurence Bardin (2011) Roque Moraes (1999, 2003) e Nicholas Burbules
(2012) auxiliam na definicdo de cultura, diferenca e identidade e propiciam a base
fundamental para o estudo dos Cadernos de Apoio e Aprendizagem, objetivando
analisar se esse recurso didatico por meio das atividades, figuras, fotos e textos
favorecem o aprendizado sobre a tematica da diversidade cultural.

A escolha e organizacdo deste artigo segue, em grande medida, o caminho
investigativo percorrido e que se revelou na l6gica de estruturacdo da pesquisa. Por isso
iniciamos com os conceitos principais para em seguida, dar conta da analise dos dados

de pesquisa e suas consideracdes finais.

Na cultura, o encontro com a identidade e a diferenca

O professor, quando entra em sua sala de aula, ndo ignora a realidade diaria que
vive, muitos verificam a diversidade cultural diariamente, que se concretiza por meio
dos comportamentos dos alunos, de suas indagac6es, conflitos e vivéncias. A realidade

vivida por professores e alunos € bastante controversa, assim “[...] € importante pensar a
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educagdo e a escola como espago de tensdo e de conflito, de cultura e de alteridade”
(GUSMAO, 2012, p. 97). Assim, acreditamos que sem abnegar as necessidades
institucionais e congregando as diferengas, € possivel pensar numa escola que ensina,
mas também que compartilha, que respeita e aprende. Nesse sentido, “o dialogo pode
ser visto como um instrumento de ensino, de mediacdo entre grupos distintos, de
democratizacdo da escola e da sociedade, de criacdo de consensos culturais e cognitivos
de eliminacéo de barreiras entre as diferengas [...]” (MOREIRA, 2002, p. 30).

Nessa perspectiva, toda a acdo que expressa um significado é cultural, assim o
dialogo, as relacOes existentes no contexto escolar também sdo culturais. Segundo Hall
(1997, p. 1) “as praticas sociais expressam ou comunicam um significado e neste
sentido, sdo praticas de significacdo”. Sendo uma agdo humana, a cultura ndo ¢ unica,
ndo é individual, é sempre coletiva e ndo é estatica, estd em constante movimento e
mudanca. As praticas de significacdo acontecem o tempo todo e sendo praticas sociais
ndo sdo puras, nem unicas, sao sempre multiplas, pois recebem contribui¢cdes de todos
que nela se inserem direta ou indiretamente, ou seja, as acdes coletivas ou individuais se
tornam significativas se elas se relacionam com o contexto cultural em que o sujeito esta
inserido.

Compreendemos como contribuicdo direta aquelas estabelecidas através das
varias formas de convivéncia, no caso da escola as relacdes entre os diversos sujeitos,
como por exemplo, professor e alunos, alunos e alunos, equipe de apoio e professores,
entre outras. E como contribuicdo indireta as relacbes estabelecidas através de recursos
produzidos por outros, que nao estdo presentes, mas por meio destes interferem na
dindmica dessa relacdo, na escola podemos citar os livros, os videos, o conteldo, as
normas e leis institucionais.

Assim, a cultura escolar tanto quanto a cultura nacional, como colocada por Hall
(2014), ndo se importa com as diferengas de seus membros, a monoculturaridade
pretende unificar, ensinar a todos do mesmo jeito e apenas de uma maneira, criando um
comportamento esperado, uma resposta certa, um Gnico momento de aprender. Moreira

e Candau (2003) explicitam que a visdo monocultural da escola € um problema, os
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‘outros’ adentram a escola tornando-a multicultural* mesmo sem expressividade e
significancia. Nesse sentido, “os ‘outros’, os ‘diferentes’, os de origem popular, os
afrodescendentes, os indios, 0s estrangeiros, mesmo quando fracassam e sdo excluidos,
ao penetrarem no universo escolar desestabilizam sua Idgica e instalam outra realidade
sociocultural” (MOREIRA e CANDAU, 2003, p. 160).

A escola é, nesse ponto, um amalgama cultural, ou seja, amalgama significa
diferentes componentes que misturam e ao se misturarem perdem suas propriedades
originais. Dessa forma, se por um lado pasteuriza as diversidades na conformagéo de
um sujeito institucionalizado; por outro, possibilita 0 encontro de tais diversidades de
modo amplo. O amalgama aqui assume o sentido de congregar as diversidades.
Portanto, o que se faz na instituicdo escola pode determinar o sentido negativo ou
positivo da escola frente as diversidades culturais. Pierucci (2013) nos ajuda a entender
que a diversidade faz parte da vida. Afirma que

a diversidade é algo vivido, experimentado e percebido, gozado ou
sofrido na vida cotidiana: na imediatez do dado sensivel ao mesmo
tempo que mediante codigos de diferenciacdo que implicam
classificagdes, organizam avaliagBes, secretam hierarquizagdes,
desencadeiam subordinagoes. (PIERUCCI, 2013, p. 33)

Os esforcos para que o maior nimero de criancas frequentem a escola é
significativo, porém com a vinda desses “outros”, o desafio, além de lidar com varias
praticas de significacdo, é lidar também com as diferencas culturais, que sdo hibridas e
retratam as dimensdes da populacdo escolar atendida pelo sistema publico de ensino.
Nesse aspecto, Gusméo indica que

0 maior desafio da escola é o de ser, além de um espaco de ensino, e
um lugar de aprendizagem, capaz de investigar o trabalho educativo e
incorporar uma nova proposta de cultura, diversa, complexa na troca e
na comunicacdo entre os diferentes [...]. A acéo e a intervencdo das
politicas efetivadas em seu nome acontecem com um carater politico
visivel e se estruturam no campo ideoldégico de forma pratica e
imediata, segundo os interesses da sociedade, mas, quase sempre, sem
ouvir os sujeitos que pretendem atender. (GUSMAO, 2012, p.105-
106)

4 Segundo Vera Candau (2013, p. 23), o multiculturalismo interativo ou intercultural “promove uma
educagdo para o reconhecimento do ‘outro’, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais.
Uma educacdo para a negociacdo cultural, que enfrenta conflitos provocados pela assimetria de poder
entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades, e é capaz de favorecer a construcdo de um
projeto comum, pelo qual as diferengas sejam dialeticamente incluidas”.
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A educacdo escolar estabelece, assim, politicas de permanéncia de acordo com a
legislacio em vigor, mas ndo considera a populacdo a que atende, em suas
especificidades e em suas identidades. O campo ideoldgico massificador e excludente
ainda compde de maneira muito incisiva a rotina, o curriculo e as praticas educacionais.
Nesse sentido, a diferenca ainda é vista como estrutura hierarquica (SKLIAR,;
DUSCHATZKY, 2000), tornando uns mais que outros. Todavia, conforme Burbules
(2012), é importante ressaltar que a

diferenca é uma expressdo de tendéncia politica, um quadro de
referéncias com base no qual os grupos podem discutir sua
singularidade e tragos distintivos em contraposi¢cdo a concepcdes de
comunidade, solidariedade ou consenso liberal, que tendem a enfatizar
necessidades e interesses comuns. (BURBULES, 2012, p.175)

A diferenca existe, mas ndo para diminuir, para hierarquizar, para distanciar, ndo
basta assim, somente estuda-las ou saber de sua existéncia, “é preciso vivé-las, senti-las,
para que elas ndo impecam as pessoas de se compreenderem melhor e conviverem em
paz” (GADOTTI, 1992, p. 28). Ela pode nos ajudar a ver o que ndo viamos antes como
significativo no cotidiano escolar, ajuda-nos a entender que o conhecimento nédo € Unico
e nem aprendido de uma Unica maneira, ajuda-nos a buscar a histéria dos sujeitos e a
pensar como é possivel um curriculo diverso em possibilidades de aprender.

A cultura que difere também identifica. A identidade, entdo, pode ser expressa
coletiva ou individualmente, mas sempre se reporta a uma determinada cultura, a uma
pratica de significacdo. Assim, Hall (2014) assegura que € importante compreender as
identidades, visto que

é precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e ndo fora
do discurso que nds precisamos compreendé-las como produzidas em
locais historicos e institucionais especificos no interior de formacoes e
praticas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas
especificas. (HALL, 2014, p. 109)

Compreender a identidade, segundo Hall (2014), ainda é perturbador, pois € na
afirmacdo da identidade que se constitui a diferenca; nesse aspecto, a identidade so
existe porque existe um outro, que me diferencia. E na relagdo com o outro que se
constitui a identidade.

Para Silva (2014, p. 82), a “afirmag¢ao da identidade e a marcacao da diferenca

implicam, sempre, na operagdo de incluir e excluir”, em operagdes binarias, que sdo
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aceitas ou negadas de acordo com a posicdo que se ocupa, “nos”’ e ‘“eles”. A
classificacdo € inevitavel e com ela a hierarquizacdo, a valoracdo e normalizacdo, iSso
porque

fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A
normalizacdo € um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade da diferenca. Normalizar significa
eleger arbitrariamente uma identidade especifica como pardmetro em
relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas.
Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas
positivas possiveis, em relagdo as quais as outras identidades s
podem ser avaliadas de forma negativa [...] A forca homogeneizadora
da identidade é diretamente proporcional a sua invisibilidade.
(SILVA, 2014, p. 83)

Se hé& identidades visiveis é porque existem as invisiveis, e a escola encontra
assim todas as dificuldades sociais em lidar com essa normalizacdo, que ndo é natural,
mas se naturaliza na realidade da escola, principalmente com a ideia de alunado ideal,
ou com as situacfes complexas, que ocasionam um tratamento diferenciado seja ele por
necessidade no caso dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais, ou na
excluséo que acomete os alunos identificados como indisciplinados, por exemplo.

A identidade esta ligada a sistemas de representagdo assim como 0 proprio
sujeito pode “determinar” sua identidade com um objetivo (afastar, aproximar,
reconhecer, julgar) ou, mesmo no sentido os outros podem determinar a identidade dos
sujeitos; por trds da identidade existem relagdes de poder, isto ¢, “ela € contraditoria,
instavel, inconsistente e inacabada” (SILVA, 2014, p. 96); ndo € Gnica, nem pronta, e sO

se concretiza com o outro cultural, ja que

0 outro cultural é sempre um problema, pois coloca permanentemente
em xeque nossa propria identidade. A questdo da identidade, da
diferenca e do outro é um problema social a0 mesmo tempo que é um
problema pedagdgico e curricular, ndo apenas porque as criangas e 0s
jovens, em uma sociedade atravessada pela diferenca, forcosamente
interagem com o0 outro no proprio espago da escola, mas também
porque a questdo do outro e da diferenca ndo pode deixar de ser
matéria de preocupacdo curricular. (SILVA, 2014, p. 97)

Nessa necessidade de inserir no curriculo a preocupagdo com a identidade e a
diferenca, Silva (2014) propde possibilidades de concretizacdo de acdes para que 0

curriculo tenha praticas mais condescendentes com a interacdo, com o dialogo e com a
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ideia de pertencimento e visibilidade. Ele afirma que, para abordar a temaética da
identidade e da diferenca, € importante iniciar apresentando questdes politicas centrando
na ideia de como a diferenca e a identidade sdo produzidas. Ele ainda afirma que é
importante ressaltar que a diversidade bioldgica € natural, mas a diversidade cultural
ndo é, e que por isso € importante questionar, ndo somente reconhecer e tolerar.

Nesse aspecto, seria enriquecedor que, na organizacdo dos planejamentos e
planos de ensino, e principalmente nos Projetos Politicos Pedagodgicos elaborados pelas
unidades escolares, essa perspectiva de organizagdo fosse levada em consideracéo para
que a realidade onde esta unidade esta inserida fosse estudada e valorizada por aqueles
que estdo na escola. Silva (2014) também evidencia a relevancia do professor nesse
processo curricular, na estimulagcdo dos alunos para explorar atividades que incitem a
perturbac&o, a transgressao e a subversdo do que existe e € valorizado, em detrimento de
outros.

Assim, o “resgate” das identidades culturais pode ser feito ressaltando-se as
histérias individuais e coletivas, as histérias de vida, as historias da comunidade e
oportunizando que essas historias sejam narradas, contadas e que possam fazer parte do
conteddo de ensino, enfatizando a hibridizacéao e a constituicdo de novas identidades.
Seguindo nessa perspectiva, chegamos ao momento de ‘promover’, como postula
Candau (2008, p. 53), “experiéncias de interacdo com 0s ‘outros’ para sermos capazes
de relativizar nossa prépria maneira de situar-nos diante do mundo e atribuir-lhe
sentido. Romper com a tendéncia de guetizagdo”. Dessa forma, a conscientizagdo de
guem se é e como sua cultura e sua histdria sdo importantes para sociedade onde se esta
inserido podem ser também objetivos curriculares a serem buscados pela escola e seus

atores.

A diversidade cultural nos documentos oficiais

Dois documentos evidenciam melhor a temética sobre diversidade cultural
dentro da perspectiva e da necessidade de olhar a escola por uma 6tica da multiplicidade
de culturas, historias e vivéncias. Sao eles: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
de 1998 e as Indagacdes sobre o Curriculo de 2008. Outros documentos importantes,

que titularizaram sobre a diversidade, evidenciam, em suas anélises, uma perspectiva
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sobre as relacGes étnico-raciais com énfase na cultura afro-brasileira e indigena, os mais
antigos complementando os PCN e outros publicados a partir de 2003 sob a égide das
leis n® 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que torna obrigatdrio o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, e n°® 11.645, de 10 de margo de 2008, que torna obrigatdrio o
ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Na busca pela compreensao da
realidade pesquisa optamos por esses dois documentos tendo em vista sua abrangéncia e
perspectiva apresentada, diante dos objetivos a serem alcangados com presente estudo.

Os PCN trazem elementos norteadores para um curriculo mais abrangente diante
da diversidade sdcio-historico-geografica da populacdo brasileira, colocando em seu
conjunto orientacdes de contetdos relevantes a serem trabalhados na Educacdo Basica
nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Educacéo Fisica
e Artes, traz, ainda, uma novidade para os educadores que é a abordagem de temas que
transversalizam as disciplinas, pois sdo assuntos de emergéncia e necessidade social,
diante da inclusdo da populacdo pauperizada na escola, como Orientacdo Sexual, Etica,
Meio Ambiente, Saude e Pluralidade Cultural.

Nesse sentido, o0 documento afirma que a educacgéo escolar deve se orientar pelos
seguintes principios: dignidade da pessoa humana; igualdade de direitos (principio da
equidade); participacdo; corresponsabilidade pela vida social. Esses principios ampliam
0s objetivos de educar da escola, que deve buscar e enxergar seus outros atores que ndo
eram vistos, ou que eram excluidos da escola. Neste sentido, a seguinte sintese
esclarecedora contida nos PCNSs, indica a contribuicdo da escola na superacdo da
discriminacdo:

A contribuicdo da escola, portanto, é a de desenvolver um projeto de
educacdo comprometida com o desenvolvimento de capacidades que
permitam intervir na realidade para transforma-la [...] o grande desafio
da escola é investir na superacdo da discriminacdo e dar a conhecer a
riqueza, representada pela diversidade etnocultural que compbe o
patrimoénio sociocultural brasileiro, valorizando a trajetdria particular
dos grupos que compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve
ser local de dialogo, de aprender a conviver, vivenciando a propria
cultura e respeitando as diferentes formas de expressdo cultural.
(BRASIL, PCN, Vol. 8, 2001, p. 32)

Sendo assim, rever seus curriculos e seus contetudos, ampliando seu leque de
objetivos para que o aluno seja inserido e permaneca na escola em reais condicdes

pedagogicas, mesmo que sua situacdo socioecondmica o diferencie dos colegas, é um
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principio ja colocado na Constituicdo Federal, de 05 de outubro 1988, e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9394, de 20 de dezembro 1996.

A perspectiva de trabalho oportunizando a insercdo no curriculo e na préatica
docente da diversidade cultural é uma possibilidade de desconstru¢do da ideia que
associa fracasso escolar a condi¢cdes econdmicas, sociais e étnicas, a medida que
professores e alunos vivam a diferenca e a diversidade de maneira a agregar
conhecimentos e saberes.

Pensando em possibilidades de formacdo de professores sob uma 6ética mais
ampla e condizente com a realidade dos alunos, principalmente de escolas publicas,
conhecimento e valorizacdo das caracteristicas e peculiaridades de cada regido,
composigdo de planos de ensinos mais abrangentes e contextualizados com as
comunidades atendidas, é possivel vislumbrar mudangas significativas no trato dos
alunos que acessaram e permanecem na escola, porém ainda ndo estdo inseridos no
contexto escolar. Nessa perspectiva,

a cultura pode assumir um sentido de sobrevivéncia, estimulo e
resisténcia. Quando valorizada, reconhecida como parte indispensavel
das identidades individuais e sociais, apresenta-se como componente
do pluralismo préoprio da vida democréatica. Por isso, fortalecer a
cultura prépria de cada grupo social, cultural e étnico que compde a
sociedade brasileira, promover seu reconhecimento, valorizagdo e
conhecimento mutuo, é fortalecer a igualdade, a justica, a liberdade, o
didlogo e, portanto, a democracia [...] Assim o desafio de a escola se
constituir um espaco de resisténcia, isto é, de criacdo de outras formas
de relacdo social e interpessoal mediante a interacdo entre o trabalho
educativo escolar e as questdes sociais, posicionando-se critica e
responsavelmente perante elas. (BRASIL, PCN, Vol. 10, 2001, p. 44-
p. 52)

Em 2008, mesmo j& sendo discutido desde 2006, é publicado o documento
Indagacdes sobre o Curriculo, dividido em cinco volumes, com 0s seguintes assuntos:
Desenvolvimento Humano; Educandos e educadores e seus direitos; Conhecimento e
cultura; Diversidade e avaliacdo. Cada volume é escrito por especialistas na area,
possibilitando separar por assunto ou agrupar por temas importantes cada caderno
elaborado, assim o documento contribui de maneira significativa, como material de
apoio a formacdo dos professores, uma vez que os textos sdo proximos da realidade das

escolas e da pratica docente. Ha, ainda, para complementar, uma bibliografia para
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pesquisa, sugestdes de filmes, documentarios, e autores que aprofundam as tematicas
utilizadas.

O objetivo principal do documento é deflagrar, em ambito nacional,
um processo de debate, nas escolas e nos sistemas de ensino, sobre a
concepcao de curriculo e seu processo de elaboracéo [...] a proposta de
discussdo sobre a concepc¢do curricular passa pela necessidade de
constituir a escola como espaco e ambiente educativos que ampliem a
aprendizagem, reafirmando- a como lugar do conhecimento, do
convivio e da sensibilidade, condi¢cBes imprescindiveis para a
constituigdo da cidadania. (MOREIRA e ARROIO, 2008, p. 5-p. 7)

O curriculo partindo deste prisma é o caminho percorrido pelo aluno onde se
desdobram suas experiéncias em torno de seu conhecimento, a construcdo de suas
identidades em meio as relagdes sociais estabelecidas. Moreira e Candau (2008) ainda
afirmam que

o curriculo representa, assim, um conjunto de praticas que propiciam a
producdo, a circulacéo e o consumo de significados no espago social e
gue contribuem, intensamente para a construcdo de identidades sociais
e culturais. O curriculo é, por consequéncia um dispositivo de grande
efeito no processo de construcdo da identidade do (a) estudante.
(MOREIRA E CANDAU, 2008, p. 28)

r

A pergunta que permeia o documento € “como temos considerado, no curriculo,
essa pluralidade, esse cardter multicultural de nossa sociedade?” (MOREIRA E
CANDAU, 2008, p. 29). Nesse gquestionamento se amplifica a busca de objetivos mais
abrangentes e consequentemente contetidos que possibilitem um olhar diverso com
relacdo aos agrupamentos das turmas nas escolas, mas também a relacdo desse sujeito
com a sociedade onde esta inserido, enaltecendo as diferentes manifestacdes culturais e
os diferentes saberes, isso para composicdo dos planos de ensino e também para o
planejamento diario.

E tarefa da escola tornar o curriculo mais acessivel, ou seja, que consolide a
possibilidade de construcdo das identidades, que os alunos se reconhe¢cam na diferenca,
pois “se a diversidade faz parte do acontecer humano, entdo a escola, sobretudo a
publica, ¢ a institui¢do na qual as diferentes presengas se encontram” (GOMES, 2008, p.
23). Assim a escola e todos os seus atores sao desafiados

pela prépria experiéncia humana a aprender a conviver com as
diferencgas. O nosso desafio estd em desenvolver uma postura ética de
ndo hierarquizar as diferencas e entender que nenhum grupo humano e
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social é melhor ou pior do que o outro. Na realidade somos diferentes.
Assim como a diversidade, nenhuma identidade é construida no
isolamento. Ao contrario ela é negociada durante a vida toda dos
sujeitos por meio do didlogo [...]. Tanto a identidade pessoal quanto a
social sdo formadas em didlogo aberto. Estas dependem de maneira
vital das relagdes dialdgicas com os outros. (GOMES, 2008, p. 22)

Nessa tarefa do dialogo, somos instigados a ampliar nosso olhar, principalmente
na construgdo de um curriculo cultural e abrangente na perspectiva dialégica em que
ndo se pode partir de um prisma apenas, € necessario integrar as diferencas para compor
o todo. Como bem explicita Gomes (2008, p. 25), “a fun¢do pedagdgica diante da
diversidade é construir préticas pedagogicas que realmente expressem a riqueza das
identidades e da diversidade cultural presente na escola e na sociedade”, tornando esse

espaco um lugar de aprendizagens.

O contexto dos Cadernos de Apoio e Aprendizagem — CAA

Para realizacdo do nosso estudo, foram escolhidos os Cadernos de Apoio e
Aprendizagem — CAA, material produzido pela Secretaria Municipal de Educagdo da
Cidade de S&o Paulo, dos segundos, terceiros, quartos e quintos anos do ciclo um do
Ensino Fundamental, nas disciplinas de “Lingua Portuguesa” e “Natureza e Sociedade”,
produzidos respectivamente em 2010 e 2012. Ndo sendo livro didatico, é considerado
material de apoio que pode ser usado pelo professor como mais um recurso.

A escolha pelo material ocorreu, primeiramente, porque muitos documentos
produzidos por érgdos publicos, incluindo aqueles da Secretaria Municipal de Educacao
— através da Diretoria de Orientagdo Técnica — DOT, sdo distribuidos nas escolas,
orientados para que sejam wusados nos planejamentos, nos Projetos Politicos
Pedagdgicos, e direta ou indiretamente sdo a expressdo da politica do governo local,
com objetivo segundo a introducdo desses documentos de atender a grande diversidade
local e regional da rede, sendo assim o recurso ganha uma expressividade e também
uma relevancia que se configuram principalmente nas formacfes, além de serem
distribuidos em todas as escolas e usados por muitos professores.

Ha iniciativas de formacdo, que geralmente abrangem a rede no sentido de

direcionar os objetivos que se pretendem alcangar com o material produzido. Assim
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comecando pela Portaria n°® 5.403, de 16 de novembro de 2007, que reorganiza o
Programa Ler e Escrever, objetivando acGes para universalizar para toda a rede o
compromisso de todas as &reas do conhecimento em relagdo a leitura e a escrita, é
possivel observar as acOes tanto para as escolas como para o0s professores e
Coordenadores Pedagogicos.

Com essa Portaria, surgem também as Orientagdes Curriculares e a proposicao
de expectativas de aprendizagem para o Ensino Fundamental, para todas as areas do
curriculo (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Inglés,
Educacao Fisica e Artes). Para o Ensino Fundamental I, para o Ensino de alunos surdos
e alunos com necessidades especiais com énfase em deficiéncia intelectual:

Sensivel a necessidade apontada por educadores, a Secretaria
Municipal de Educacdo no ambito da Diretoria de Orientacdo
Técnica- Ensino Fundamental e Meédio- estd implementando o
Programa de Orientagdo Curricular do Ensino Fundamental. O
objetivo é contribuir para a reflexdo e discussdo sobre o que os
estudantes precisam aprender, relativamente a cada area de
conhecimento, construindo um projeto curricular que atenda as
finalidades da formacdo para a cidadania, subsidiando as escolas na
selecdo e organizagdo de conteddos mais relevantes a serem
trabalhados ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental, que
precisam ser garantidos a todos os estudantes. (ORIENTACOES
CURRICULARES, 2007, p. 10)

E importante ainda destacar que esse documento surge num momento em que
professores e equipe gestora sdo chamados a organizar a Educacdo na cidade com
praticas que ja desenvolvem, com propostas colocadas em documentos como ja citados
anteriormente, como também de suas vivéncias. Assim, a proposta contida nas
Orientagcfes Curriculares afirma o compromisso com uma educacdo democréatica, ou
seja,

estamos convictos de que é possivel e desejavel construir uma escola
que seja um espaco educativo de vivéncias sociais, de convivéncia
democratica e, a0 mesmo tempo, de apropriagdo, construcdo e
divulgacdo de conhecimentos, como também de transformacdes de
condicdes de vida das criancas que frequentam. Esse é o principal
motivo desta proposta. (ORIENTACOES CURRICULARES, 2007, p.
11)

Nesse processo de reorganizacao curricular, destacamos ainda a necessidade de

as disciplinas convergirem para objetivos distintos, mas também incomuns que agregam
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a possibilidade do didlogo entre elas por meio de projetos interdisciplinares, ou
procedimentos metodol6gicos. Em outros termos,

a organizacao curricular deve superar fronteiras, sempre artificiais, de
conhecimentos especificos e integrar conteddos diversos em unidades
coerentes que apoiem também uma aprendizagem mais integrada
pelos alunos, para os quais uma opcdo desse tipo possa realmente
oferecer algo com sentido cultural e ndo meros retalhos de saberes
justapostos. (ORIENTACOES CURRICULARES, 2007, p. 19)

Esse documento ainda traz a importancia das aulas e da figura do professor, que
tem consciéncia de seus objetivos no desenvolvimento do seu trabalho na sala de aula,

assim,

a aula deve tornar-se um forum de debates e negociagdo de
concepcbes e representagdes da realidade, um espaco de
conhecimento compartilhado no qual os aprendizes sejam vistos como
individuos capazes de construir, modificar e integrar ideias, tendo a
oportunidade de interagir com outras pessoas, com 0s objetos e
situacBes que exijam envolvimento, dispondo de tempo para pensar e
refletir acerca de seus procedimentos, de suas aprendizagens, dos
problemas que tém de superar. (ORIENTACOES CURRICULARES,
2007, p. 22)

E possivel observar, nesses excertos, que a tarefa do professor estd sendo
direcionada para determinadas préaticas que, segundo o documento, dardo condi¢des
reais de aprendizagem significativa. Entretanto, além do contetdo, é importante
ressaltar que educacdo e a aprendizagem também se fazem no dialogo, na convivéncia,
nas relagdes, nas vivéncias com os “outros”. Por isso, destacamos que, em outro
documento, também da Secretaria Municipal de Educacéo, as OrientacGes Curriculares
expectativas de Aprendizagem para a Educacdo Etnico-Racial, a autora de um dos

textos do documento, a professora Azoilda Loretto Trindade, afirma que

Algumas palavras-aces precisam ser fortalecidas: a autonomia
solidaria como capacidade de cada um tomar suas proprias decisoes,
mas a partir da interacdo e dialogo com pontos de vistas diferentes; o
didlogo que implica ouvir o outro, escutar e se deixar preencher com a
palavra, com a ideia, com a perspectiva do outro; o corpo que carrega
memorias que sdo reveladas nos passos, nos comportamentos, nas
andancas; 0 movimento que concretiza a acao, que realiza a mudanca,
a criacdo. (TRINDADE, 2008, p. 112)
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Neste contexto, € que os Cadernos de Apoio e Aprendizagem — CAA serdo
trabalhados, analisados e observados, ou seja, aléem dos conteddos que sdo importantes
para a aprendizagem, o foco € como esses contetdos dialogam com a tematica da
Diversidade Cultural, congregando os objetivos de documentos como as OrientacGes
Curriculares e a realidade das relacdes e percepgdes sobre assuntos que ndo compdem
0s contetdos, mas devem permear o dia a dia escolar para que se fortalecam as

identidades individuais e coletivas dos alunos.

A andlise dos Cadernos de Apoio e Aprendizagem na perspectiva da diversidade
cultural

Com as observacOes e analises realizadas, foi possivel agrupar algumas ideias
sobre os CAA, essas observacdes foram realizadas a partir da perspectiva da Analise de
Conteudo. Destacamos, para a escrita, nesta se¢do, a apresentacdo de um olhar, de uma
possibilidade em relacdo a um material didatico, produzido por uma rede, no caso a
Secretaria Municipal de Educacédo da Cidade de S&o Paulo, que foi organizada a partir
de uma determinada realidade politica que tinha um plano municipal de educacéo, com
objetivos definidos e metas a serem alcancadas. A analise realizada, aqui, ndo traz esse
percurso, pois ndo sao esses 0s objetivos deste artigo, todavia é importante tal destaque
para que seja possivel, contextualizar os documentos analisados.

Outro ponto importante a destacar é que os documentos analisados sdo publicos
e estdo disponiveis no Portal da Secretaria Municipal de Educacdo da Cidade de Séao
Paulo e que a analise realizada da-se partindo de um ponto de vista de observacéo,
porém é também um olhar profissional, com insercdo da pesquisadora na rede, e que,
apesar de ndo estar em sala de aula no processo de aplicabilidade do documento com os
alunos, estd constantemente na formacdo de professores, juntamente com estes
vivenciando a rede e suas complexidades em seu cotidiano. A analise realizada ainda é
de uma perspectiva cientifica, mas ndo distanciada e nem neutra. E politica e critica
(FREIRE, 2000, p. 127), pois “ndo ¢ possivel estar no mundo, enquanto ser humano,
sem estar com ele e estar com 0 mundo e com 0s outros ¢ fazer politica”.

Assim, apos realizar a leitura analitica das fichas e as categorias, verificamos

que as observagdes serdo mais contundentes se realizadas por disciplina, em vez de ser
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realizada por ano de escolaridade. Nesse sentido, a primeira subsecdo apresenta a

analise do CAA de Lingua Portuguesa e na segunda o CAA de Natureza e Sociedade.

O CAA DE LINGUA PORTUGUESA

AS ATIVIDADES

As atividades comecam de maneira mais simples, vdo se tornando mais
complexas e ganhando densidade com o passar dos anos, ou seja, do CAA, do 2° ano
para 0 5° ano, as atividades se apresentam de forma mais aprofundada, com propostas
diversas, assim os textos e contextos dos cadernos interagem entre si e com outras
disciplinas.

Nessa interatividade, ha um didlogo com outras disciplinas do curriculo, através
das propostas de interpretacdo textual, de modo que o aluno é instigado a varias
possibilidades para realizacdo destas, tais como: completar, relacionar, opinar,
pesquisar, comparar, observar, conceituar, comentar, caracterizar, entre outros. No
entanto, ndo é um movimento que se inclina a inter-multi-transdiciplinariedade
(MORIN, 2002), se resume apenas em abordagens de conteudo, que geralmente sao
desenvolvidas em outras disciplinas como Ciéncias. Caso a proposta dos CAA fosse
interdisciplinar®, por exemplo, ajudaria os contelidos e a propria organizacdo das
atividades para que acontecessem de uma forma mais ampla e levando em consideragéo
a pluralidade cultural (BRASIL, PCN, vol. 10), numa perspectiva da diversidade,
colaborando para que a escola ultrapassasse sua tradicdo monocultural (MOREIRA E
CANDAU, 2003).

AS FIGURAS E FOTOS

Comecamos destacando o conceito de cotidiano, que estara presente na analise e
se fez presente nas fichas, pois é uma categoria significativa. Pensando nela como
compondo a rotina escolar, Penin (1995, p. 13) afirma: “...é no ambito da analise do

cotidiano que podemos melhor entender as a¢fes dos sujeitos que movimentam a escola

® “Interdisciplinaridade pode significar, pura e simplesmente, que diferentes disciplinas sdo colocadas em
volta de uma mesa..., mas interdisciplinaridade pode significar também troca, cooperacdo, o que faz com
que a interdisciplinaridade possa vir a ser alguma coisa organica” (MORIN, 2002, p. 115).

47



POSGERE, v. 1, n. 1, mar.2017, p. 33-57
Maria Angélica Chagas Ferreira e Alda Roberta Torres

e com isso alcancar a natureza das acfes e dos processos constitutivos da realidade
escolar”.

A importancia da categoria cotidiano se da, porque o CAA é um material
didatico de apoio, utilizado com uma certa continuidade, assim sendo se torna parte do
dia a dia das rotinas das turmas. Penin (1995, p. 21) explica que “[...] o cotidiano ¢ a
‘base’ a partir da qual o modo de producgdo tenta se constituir em sistema por uma
programacéo... No caso da escola publica, o cotidiano escolar é a base da instituicdo
estatal sobre o qual esta procura programar a producao”.

Nesse sentido, no CAA de Lingua Portuguesa na categorizacdo aplicada,
destaca-se primeiramente a auséncia parcial de fotos, principalmente nos cadernos do
segundo, terceiro e quarto ano. Dessa forma, é importante observar que as figuras que
aparecem tém a funcdo de ilustrar os textos e, na maioria das vezes, de maneira
distorcida ou estereotipada. E necessério considerar, como postula Nosella (1978, p.
163), que “a mensagem visual se torna eficiente instrumento ideoldgico complementar
dos textos, devido a sua forca comunicativa — rapidez e impacto emotivo — muitas vezes
maior do que a comunicagdo escrita”.

Sendo a identidade constituida por processos sociais, atividades escolares
necessitam retratar esse contexto, mesmo em ilustragdes, necessita-se constituir-se
menos estereotipada e mais condizente com a diversidade social e cultural do publico-
alvo que pretende abranger. E fundamental para um processo de praticas de significagdo
(HALL, 1997), ou mesmo a identidade que se constitui a partir da realidade subjetiva
(BERGER E LUCKMANN, 2003), que o cotidiano escolar traga recursos que
fortalecam esses processos nas relagOes estabelecidas nesse ambiente, seja com colegas
e também com os materiais didaticos utilizados.

A maneira como as figuras aparecem reforca a ideia de monocultura escolar, como
afirmam Candau e Moreira (2003). Nessa perspectiva, salientamos que a ideia de que é
possivel todos serem identificados fazendo parte de um Unico grupo cultural, em que a
diversidade é um detalhe pouco expressivo, demonstrando a dificuldade da escola e dos
materiais didaticos de romper com essa tradicdo, silencia e neutraliza as diferencas;
além disso, torna-se confortvel para escola a homogeneizagdo. Por isso, entendemos
que o desafio da escola € superar essa pratica abrindo espagos para as diferencas e as

diversidades de culturas.
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TEXTOS

Os CAA sdo ricos em textos e géneros textuais, em todos os anos até pelo objetivo de
aprimorar as interpretacdes e producgdes textuais dos alunos. Os capitulos com
textos populares, como o de cantigas, versinhos populares, parlendas e poesias,
incentivam primeiramente um conhecimento da cultura brasileira e a possibilidade de
aprofundamento em textos regionais, como nas poesias com propostas de brincadeiras
orais. 1sso é pertinente na fase da alfabetizagdo por meio de interpretacdo textual, a fim
de se configurar como uma maneira de aprender brincando.

E fundamental o entendimento de que a educacdo escolar, com o ludico,
possibilita uma aprendizagem mais interativa, cooperativa e diversa. A criangca €
estimulada a trocar experiéncias vividas, a criar, a reinventar possibilidades, ou seja, 0s
poemas, as brincadeiras juninas, as produgfes textuais propostas a partir dessas
atividades sdo uma porta aberta para a diversidade da escola, visto que todos podem
participar e trazer suas vivéncias. O papel do professor nesse contexto é o de orientador
e organizador dessas atividades, driblando os tempos e 0s espagos que nem sempre
estdo disponiveis para atividades mais abertas, isto é, para além da sala de aula.

A aprendizagem, que acontece com a interacdo com outros, estimula o
desenvolvimento individual e coletivo (VIGOTSKI, 1996), e o dialogo como
instrumento é um recurso significativo na mediacdo de conflitos (MOREIRA, 2002).
Considerado isso, por que ndo tornar os conflitos que, segundo Gusmao (2012), fazem
parte do espaco escolar, como recurso didatico, e estudar como diminuir os conflitos, as
disputas e brigas. Nesse ponto, os textos poderiam colaborar como recurso de pesquisa e
de atividades. Mas no CAA essas possibilidades nem aparecem, 0s textos s&o
direcionados e com objetivos bastante especificos.

Exemplificamos essa afirmacdo quando os CAA abordam as lendas brasileiras,
elas aparecem somente no caderno do 5° ano. Ha algumas lendas indigenas sem origem
étnica e lendas com personagens negros sem maiores explicacdes de sua origem. As
atividades também sdo sucintas e sem a perspectiva de pesquisa ou sugestdes de livros
com outras lendas, ou ainda, com lendas de origens étnicas diferentes principalmente as
indigenas, como por exemplo, a Lenda da Chuva.

N&o ha atividades desse género textual que explorem a diversidade e o respeito.

O indio aparece como se fosse um ser exdtico, fazendo parte da ideia de folclore, sem
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que haja a apresentacdo das etnias, os locais no Brasil em que moram/moraram, a
diversidade cultural das etnias indigenas. Sobre o negro, as lendas que aparecem sao a
do Saci, travesso, endiabrado, fumante (mesmo na figura de crianga), sem roupa, s6 0
cal¢cdo e o chapéu vermelho, portador de deficiéncia e que adora ‘pregar pega’. E, para
ser capturado (como um escravo fujdo), € necessario o poder divino através de um

rosario.

Quadro 1- O saci

Fonte: Cadernos de Apoio e Aprendizagem Lingua Portuguesa, 5° Ano, 2010, p. 100.

Com o negrinho do pastoreio acontece a mesma coisa, também escravo, morto
de tanto apanhar e que aparece para 0 seu senhor ao lado de Nossa Senhora, também
para ser docil e obediente, sdo necessarios 0s ensinamentos cristdos, tipicos da ideia
colonizadora que imperou no Brasil, por varios anos. Nesta direcdo Silva (2005)
contribui com uma reflexao importante sobre os esteriétipos, mencionando que

Os estere6tipos, a representacdo parcial e minimizada da realidade,
conduzem o estereotipado e representado, em grande parte, a
autorrejeicdo, a construcdo de uma baixa autoestima, a rejeicéo ao seu
assemelhado, conduzindo-o a procura dos valores representados como
universais, na ilusdo de tornar-se aquele outro e de libertar-se da
dominac&o e inferiorizagdo (SILVA, 2005, p. 30)

Nesses casos, 0S negros que aparecem nas lendas sdo reflexos dos negros
escravizados, sem roupa e sem sapato, sem dignidade por serem objetos de compra e
venda. O que essas lendas ensinam para as criancas de quinto ano? A submissao, a ideia
de que sendo indigena e negro séo todos da mesma origem étnica? Os diferentes, 0s ndo
herdis? Skliar e Duschatzky (2000), ao definirem as versdes de alteridade, afirmam que

quando o outro é visto como fonte de todo mal na sociedade e na escola, a intengdo é
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excluir, enfatiza-se o componente negativo, 0 nao idéntico, o diferente, 0 menos
importante, dificultando a construcdo de uma identidade positiva de si mesmo,

principalmente se essa crianca for negra ou india.

O CAA DE NATUREZA E SOCIEDADE

AS ATIVIDADES

As atividades contidas nos cadernos sdo diversificadas, trabalha-se em vérios
momentos a pesquisa, a experimentacdo, a vivéncia, possibilitando ao aluno entrar em
contato com as informacGes dos cadernos, mas também experimentar outras
aprendizagens.

Na pesquisa, as atividades estimulam a procura por outros materiais,
aprofundamento do contetdo desenvolvido nos textos, leituras complementares ou
pesquisa de textos que sdo apresentados parcialmente. Na experiéncia, ha atividades de
situagdes cotidianas como o fazer de uma receita, ou ainda experiéncias mais elaboradas
como a de descobrir quais elementos sélidos sdo soluveis em agua.

Essas atividades de pesquisa e experiéncias estimulam as vivéncias
principalmente em grupo, isso porque, para organiza-las, o professor precisa planejar o
momento, pois distancia-se das atividades rotineiras, possibilitando uma organizacao
espacial e temporal diferente das fileiras cartesianas que costumeiramente vemos nas
escolas de Ensino Fundamental. Nesse sentido, Charlot (2013, p. 149) coloca que “o
que importa é que o ensino tenha sentido, ndo é que esteja ligado ao mundo familiar do
aluno; esta opgdo representa apenas uma solucdo possivel, em certos casos, e pode ser
perigosa ou impossivel em outros”. Ou seja, esses CAA trazem um escopo significativo,
mas limitado, de atividades relevantes a serem desenvolvidas pelos alunos.

Além disso, € importante ainda destacar nessa categoria tematica que esses momentos,
apesar de ndo serem unicos ou isolados no CAA, necessitam de uma metodologia que
vislumbre atividades de interagdo, didlogo e troca de conhecimentos entre os alunos,
ISSO porque, caso ndo aconteca, inviabiliza o fazer dessas experiéncias e vivéncias
propostas nos CAA, isto &, em muitas situages, retira o professor e também o aluno de

uma zona de conforto da lousa, giz, caderno e lapis.
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AS FIGURAS E FOTOS

Os CAA estudados de Natureza e Sociedade, a partir desta proposicéo,
apresentam uma contextualizacdo entre as figuras e fotos que colaboram para uma
percepcdo ampliada sobre os assuntos tratados, isso porque € possivel afirmar que os
conteddos vistos a partir das figuras e fotos, ndo tratam de maneira isolada somente uma
disciplina do curriculo em momentos distintos. Elas dialogam no sentido de entender a
sociedade e a natureza como algo que se compdem conjuntamente o tempo todo. Assim,
nestes CAA, as disciplinas se justapdem e sempre que possivel trabalham
conjuntamente com conceitos e atividades, e as figuras e fotos colaboram para esse
exercicio.

Nessa proposi¢do, com a categoria apresentada na pesquisa, evidencia- se,
enfim, a ideia de respeito a diversidade sob a Otica de varios prismas, da alimentacdo a
migracdo, passando pela familia, na Unidade 1, no CAA do 5° ano; tecnologia, como na
Unidade 4, no CAA do 4° ano; recursos naturais, historias da cidade, mapas e trajetos de
turisticos da cidade, mostrando o rosto diverso do ensino municipal da cidade
evidenciado em todos os CAA Natureza e Sociedade analisados.

OS TEXTOS

Estes CAA, pela perspectiva dos textos, apresentam contextos sobre identidade,
diversidade e cultura. Além do que foi exposto anteriormente, apresentamos mais
alguns pontos de andlise que ora complementardo o que ja fora colocado, ora
contextualiza e ora amplia o entendimento e a percep¢do sobre o objeto aqui
aprofundado.

Os alunos da rede municipal de Sdo Paulo tém varias origens sociais,
econémicas, étnicas, culturais, uma rede tdo grande e localizada em varios bairros dos
mais periféricos aos mais centrais, tendo uma diversidade e amplitude de caracteristicas
qgue, mesmo escrevendo varios CAA, ndo seria possivel contemplar essa diversidade
existente. Nesse sentido, 0s CAA de Natureza e Sociedade trabalham varios temas
importantes.

O aluno € instigado a pesquisar, a experimentar a fazer atividades, que é possivel
comprovar coisas simples, que somente a explicagcdo e a exemplificagdo ndo dariam

conta de dar o suporte mais abrangente e aprofundado sobre o assunto. Candau (2008)
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nos ajuda a refletir e a entender a necessidade de promover experiéncias como as citadas
que possibilitam que as criangas facam vivéncias interativas, cooperativas com 0s
“outros”, instrumentalizando-as para a realidade externa a escola e rompendo com a
possibilidade de guetizagéo.

Séo perceptiveis, nos CAA de Natureza e Sociedade, alguns problemas como os
CAA de Lingua Portuguesa, entre eles, estdo: ndo ha sugestbes de livros, nem de filmes
que enriquecam os temas abordados, a maneira como a bibliografia aparece no fim dos
textos dificulta o acesso a elas, pois ndo sdo colocadas conforme as normas da ABNT,
entre outros problemas.

Assim sendo, o CAA de Natureza e Sociedade do segundo, terceiro, quarto e
quinto ano do Ensino Fundamental trouxe esse panorama de observacées, além disso,
uma visdo de que € possivel pensar em atividades, textos e propostas de trabalho que
busquem a construcdo da identidade através do respeito e conhecimento da cultura na

vivéncia com a diversidade.

Concluséao

O estudo revela que os CAA de Lingua Portuguesa e de Natureza e Sociedade
apresentam dificuldades estruturais de organizagdo e apoio ao processo de ensino e
aprendizagem. Destacamos 0 problema da apresentacdo de bibliografia complementar,
sugestdes e outros materiais didaticos no decorrer dos textos e atividades. Sem essa
complementacdo, principalmente a bibliografica, as unidades ficam sem uma
continuidade que poderia ser utilizada em licOes para casa, trabalhos e pesquisas.

Na possibilidade de didlogo com conceitos que completam a Diversidade
Cultural, como o de cultura, diferenca e identidade, € importante afirmar que os CAA
apresentam textos, figuras, fotos e principalmente atividades desenvolvendo esse
dialogo, porém, em muitos momentos, esse dialogo fica comprometido, pois aparecem
atividades, textos e figuras que distorcem a realidade, ou a apresentam de maneira
estereotipada, privilegiando determinados tipos de géneros textuais e assuntos. E outros,
que poderiam ser aprofundados, sdo colocados de maneira evasiva e sem a consisténcia
necessaria, citamos aqui as lendas, trabalhadas somente no caderno do 5° Ano de

Lingua Portuguesa, ou ainda a tematica da diversidade desenvolvida no CAA do
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também do 5° ano de Natureza e Sociedade. Os resultados do estudo apontam para o
fato de que ainda, como muitos livros e materiais didaticos, pouco se trabalha nos
contetdos dos CAA, aspectos para construgdo de praticas de significacdo em relacdo a
diversidade favoraveis ao reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural.
Enfim, os CAA demonstram assim, algumas fragilidades, ndo sendo um material
de apoio para ser usado isoladamente. Nesse contexto, as escolas publicas da Cidade de
Séo Paulo ao trabalhar com a Diversidade Cultural de maneira coerente, real e intensa,
contribuem como um dos caminhos de inser¢cdo das criangas que estdo na escola
diariamente, mas ndo estdo inseridas nesta realidade complexa, diversa e excludente que

a escola publica ainda é.
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NOTEBOOKS FOR SUPPORT AND LEARNING ON THE CONTEXT
OF CITY EDUCATION OF SAO PAULO: ASTUDY UNDER THE
PERSPECTIVE OF CULTURAL DIVERSITY

ABSTRACT

The presented article aims to socialize the research conducted about Notebooks for Support and
Learning - NSL, on the disciplines of "Portuguese Language" and "Nature and Society",
focusing on the way of how this teaching material presents itself to children, on Secondary
School of the city of S&o Paulo. The methodology adopted is bibliographical and documental.
For data organization, content analysis was used. As the objective, it analyzes how the Cultural
Diversity thematic appears on the NSL. To its attainment, it was deepened the study of the
definitions of identity, culture, diversity,difference and, latter, it was checked how the NSL
dialogues with these concepts, through activities, texts and pictures. It concludes that the study
of the NSL presents itself with good and effective activities about diversity, but if seen through
more embracing aspects, the studied material needs to be perfected.

Keywords: Cultural diversity. Culture. Identity. Difference.

Envio: novembro/2016
Aceito para publicacéo: janeiro/2017

57



