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RESUMO

A avaliacdo € um dos temas que mais tem levantado polémicas no processo de ensino-
aprendizagem. Ha instrucdes em documentos oficiais e diferentes estudos que podem guiar 0s
professores em sua pratica de sala de aula. Apesar disso, poucos sdo os trabalhos que
relacionam os documentos oficiais, as fases de avaliacdo e a pratica em sala de aula no que se
refere ao processo avaliativo dos alunos, especialmente nas aulas de matematica. O objetivo
deste artigo € fazer uma reflex&o sobre os documentos oficiais brasileiros, as fases de avaliagéo
e as pesquisas que se relacionam com o tema de avaliagdo. Apresenta-se um pouco da historia
da avaliacdo no Brasil, os documentos oficiais relacionados a avaliacdo, as principais ideias de
alguns autores da area e pesquisas relacionadas as praticas avaliativas que sdo utilizadas em
aulas de matematica. Conclui-se que o numero de trabalhos relativos a utilizacdo dos
documentos oficiais como objetos norteadores do processo de avaliacdo é escassa, e tanto o0s
documentos oficiais atualmente em vigor, quanto autores de trabalhos recentes na literatura ddo
énfase a avaliagdo como um processo continuo.

Palavras-chave: Avaliacdo. Documentos oficiais. Praticas em sala de aula. Fases da avaliag&o.

! Este trabalho é parte da Dissertacio “Avaliacdo da aprendizagem em fases: uma proposta para o ensino
de logaritmos”, apresentada em 2016, ao Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu em Ensino de
Ciéncias e Matematica do IFSP — Campus S&o Paulo.

2 Endereco eletrénico: mariana.baroni@gmail.com

% Endereco eletronico: eliasangelobonfim@hotmail.com



POSGERE, v. 1, n. 2, mai.2017, p. 5-29
Numero Especial Formagio de Professores Artigo convidado
Mariana Pelissari Monteiro Aguiar Baroni e Elias Angelo Bonfim

Introducéo

Monstros, bichos de sete cabecgas, medo, abuso de poder, entre outros tantos
termos ndo agradaveis, foram associados a avaliagdo (HOFFMANN, 2012; ALVES e
CABRAL, 2015). Diante de tantos adjetivos e termos que tratam a avaliagdo como um
momento ruim no cotidiano escolar, novas perspectivas estdo sendo estudadas, tanto
por parte de pesquisadores quanto por parte de documentos oficiais, que a trazem para
um momento de formacéo, reflexdo e direcionamento das praticas.

O tempo dedicado a avaliacdo discente ocupa grande parte da atividade docente:
hd o tempo de preparacdo dos exercicios de uma prova, o tempo de preparar 0S
estudantes para realizarem a prova, 0 tempo de corrigir as provas dos estudantes, o
tempo para realizar os registros no Diario de Classe, o tempo de fazer a devolutiva para
os estudantes... Enfim, de todo o trabalho docente, pode-se dizer que a que demanda
mais tempo é a avaliacdo. Os estudantes também tém dedicado muito tempo a esta
etapa: muitas vezes, os estudos sdo dedicados apenas a avaliacdo — o conhecimento é
trabalhado de forma que o objetivo é apenas o de atender a avaliacdo (interna e externa)
— como resolver testes e provas, conseguir uma boa classificacdo em uma avaliacao
externa, e ndo como instrumento de aprendizagem em si. Entretanto, pouco se entende
sobre a finalidade da avaliacéo no trabalho docente e discente.

Em parte, os docentes cumprem esse “ritual pedagogico” sem ao menos refletir
sobre suas potencialidades no processo de ensino-aprendizagem. Observa-se na pratica
docente que muitos instrumentos de avaliacdo sdo utilizados, como provas, trabalhos e
seminarios, de forma desconexa. Em busca de melhoria neste processo, a avaliacdo é
um dos temas relacionados a Educacdo que mais tem levantado polémicas e
controversias.

Um exemplo disso é o uso da avaliagdo com carater disciplinador, de controle
da sala de aula. Frases como ‘“se vocés ndo prestarem a atenc¢ao na aula, dificultarei ao
maximo na prova” ainda sdo ouvidas nas salas de aula, desvirtuando a real fungdo da
avaliacdo da aprendizagem. Hoffmann (2012) destaca imagens que estudantes tém em
relacdo a avaliacdo, e uma grande parte dessas imagens sdo referentes a aspectos

negativos, como por exemplo, relacionar a avaliagdo com um “bicho de sete cabeca”,
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um monstro. Isso revela que a avaliagdo ainda tem sido utilizada com objetivos
contrarios a aprendizagem, como um instrumento de controle.

Para Luckesi (2012), o objetivo da avaliacdo é garantir o sucesso — ela é o
principal instrumento que auxilia ao professor a atestar se o estudante aprendeu ou néo.
Entretanto, ainda ha a avaliacdo com carater classificatorio, que busca classificar
estudantes entre bons e ruins, por exemplo.

Afinal, como questiona Perrenoud (1999), a avaliacdo esta a favor da selecédo
(entre bons e ruins) ou das aprendizagens (garantir o sucesso)?

Apesar de tantas contestacdes, ndo ha como fugir da avaliacdo, ela faz parte
tanto do cotidiano escolar como da vida de qualquer cidaddo. Luckesi (2012, p. 137)
afirma que “a avaliagdo ¢ uma ferramenta da qual o ser humano néo se livra”. Contudo,
0 autor complementa que ela deve ser utilizada da melhor forma possivel.

A fim de tratar da avaliacdo da aprendizagem, este artigo tem como objetivo
fazer uma reflexdo baseada na literatura e em documentos oficiais que versam sobre
“avaliagdo” e que relacionam a avaliagao com a pratica dos professores em sala de aula.
Como trataremos da avaliacdo interna, a entendemos como um processo no qual o
professor que ministra as aulas € o mesmo que desenvolve as avaliacbes (RABELO,
2009 citado por MONTEIRO, 2010).

Para tanto, este artigo se divide nas seguintes sec¢des: “Um historico comentado
sobre os documentos oficiais”, que faz uma breve abordagem historica dos processos
avaliativos no Brasil e de documentos oficiais; “Mas, o que é avaliagdo?”, que apresenta
as defini¢des de avaliacdo dadas por diferentes autores; “Fases da avaliacdo”, que
apresenta as etapas do processo de avaliacdo interna a partir de autores renomados
destas areas; “Documentos oficiais, a avaliagdo e as praticas em sala de aula”, que
apresenta uma discussao sobre alguns trabalhos académicos que estabelecem relagGes
entre os documentos oficiais e as praticas em sala de aula; ¢ “Consideragdes finais”, que
apresenta nossa reflexdo sobre esta pesquisa qualitativa, do tipo bibliogréafica e

documental, realizada neste trabalho.
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Um historico comentado sobre os documentos oficiais

Os processos de avaliacdo no Brasil ttm um histérico marcado por diversas
experiéncias. Em diferentes momentos da nossa historia, foram utilizados diversos
processos avaliativos que tinham objetivos variados. Nesta se¢do, vamos apresentar

uma linha do tempo comentada em relacdo aos documentos oficiais e avaliacao.

A partir da década de 20

Segundo Valente (2008), no ano de 1927, havia orientagbes para que as
avaliagdes fossem por meio de testes orais, em que se determinava como seria a postura
do examinador e do estudante nesse processo. Esse processo era individualizado e
composto normalmente por uma junta examinadora, na qual os examinadores pediam,
em geral, para que o estudante escrevesse ou citasse um teorema ou um conceito,
mesmo sem aplicacdo ou contexto. Nao havia a cobranca, por essas juntas, de conteddos
aplicados ¢ os conteudos cobrados eram fruto da “decoreba” dos estudantes. O
examinador considerava aprovado o estudante que respondesse com rapidez e
demonstrasse convicgdo com sua resposta. Esse processo de avaliacdo permaneceu
durante anos e, dessa forma, eram selecionados os estudantes que prosseguiriam nos
estudos.

Ainda segundo Valente (2008), com o aumento na quantidade dos estudantes,
esse processo se mostrou lento, pois a banca examinadora examinava um estudante de
cada vez. Desse modo, houve a necessidade de aumentar a quantidade de estudantes
avaliados com a preocupacao de ndo diminuir a qualidade dessa avaliacéo.

Nesse momento, teve inicio a utilizagdo dos exames de admissdo, organizados
por juntas, com as caracteristicas do método avaliativo anterior, em que a principal
delas era ndo se cobrar contetdos aplicados. Valente (2001) afirma que “o exame de
admissao funcionou como um verdadeiro ‘rito de passagem’ no processo de selecdo a
continuidade dos estudos, representada pelo ginasio académico, que teve procura

intensificada a partir de 1930”. Sousa (2009) argumenta que “a finalidade da avaliagdo,
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até ser aprovada a lei de 1961, era apenas classificatoria”, assim, os estudantes eram

classificados mediante seu nivel de desempenho em provas e exames”,

A partir da década de 60

Valente (2008) ainda mostra que, ap0s a aprovacdo da Lei de 1961, o processo
avaliativo passou a ser de responsabilidade da unidade escolar. E do que trata o artigo n°
39 desta lei: “A apuragdo do rendimento escolar ficara a cargo dos estabelecimentos de
ensino, aos quais cabera expedir certificados de conclusdo de séries e ciclos e diplomas
de conclusdo de cursos” (BRASIL, 1961). Desse modo, a unidade escolar tinha que
seguir os regulamentos do Ministério da Educagdo e visitas de responsaveis pela
avaliacdo, chamados de inspetores, tinham o objetivo de fiscalizar os processos de
avaliacdo feitos pela unidade escolar.

E nesse momento que o papel do professor passa a ser ndo apenas aquele que
ensinaria 0 conteudo, mas também estava na responsabilidade dele o processo
avaliativo, como traz o 81° do artigo n°® 39 (BRASIL, 1961):

na avaliacdo do aproveitamento do estudante preponderardo 0s
resultados alcangados, durante o ano letivo, nas atividades escolares,
asseguradas ao professor, nos exames e provas, liberdade de
formulacéo de questdes e autoridade de julgamento.

Essa mudanca acendeu uma discussdo sobre um modelo justo de avaliagéo, que

ndo prejudicasse estudantes e professores e que fosse legitimo.

A partir da década de 70

A LDB de 1971 (BRASIL, 1971) traz, pela primeira vez, a mengéo de aspectos
qualitativos quando afirma que “na avaliagdo do aproveitamento, a ser expressa em
notas ou mencdes, preponderardo 0s aspectos qualitativos sobre os quantitativos e 0s

resultados obtidos durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja

* A “lei de 19617 dessa citagdo € a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, n® 4024, de 20 de
dezembro de 1961 (BRASIL, 1961). Essa foi a primeira legislacdo especifica que tratou de assuntos da
Educacdo no Brasil.
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exigida”. Dessa maneira, levando em consideracdo os resultados obtidos durante o
periodo letivo, a lei suscita a discussdo de que a avaliacdo ndo € apenas 0 momento da
prova final, mas todo o processo de ensino-aprendizagem, que deve ser apreciado pelo
professor para uma tomada de deciséo.

Nas Leis de 1961 e 1971, ndo e abordada a ideia de avaliacdo continua e
cumulativa, mas elas ja traziam um indicativo de mudanca de concepcédo sobre o ato de
avaliar e o fato de considerar “a avaliagdo durante o ano/periodo letivo”, ou na
linguagem atual, durante o processo de ensino-aprendizagem. Este fato mostra que o
processo avaliativo estava centrado num momento Unico e que Se esperava que 0S
professores utilizassem todo o processo de ensino-aprendizagem em consideracdo nas
suas avaliagoes.

No entanto, segundo Sousa (2009), a préatica avaliativa realmente praticada na
escola ndo muda apenas com a promulgacdo de uma legislacdo. As leis estdo sujeitas a
interpretacdo com base nos valores e crencas de quem as implementa. Assim, mesmo
com uma legislagdo que direcione a préatica avaliativa, ha outros fatores que contribuem

para o cumprimento ou ndo da Lei.

A partir da década de 90 até os dias atuais

Em 1996, passa a vigorar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), que
faz diversas mudancas no ambito do sistema de educacéo brasileiro em comparacéo a
antiga legislacdo (SOUSA, 2009); e é essa Lei que vigora até o momento (BRASIL,
1996). De acordo com a LDB 9394/96, Art. 24, inciso V:

a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso
escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar,

10
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a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos
(BRASIL, 1996).

Nessa perspectiva, salientamos que a legislacdo buscou nortear quais seriam as
principais normas que serviriam de parametro para os professores em relacao a estrutura
e funcionamento da Educacdo Basica; ndo sendo apenas em relacdo a avaliacdo, mas a
todo o processo escolar.

Luckesi (2012) afirma que, na LDB 9394/1996, foi a primeira vez que o termo
“avaliagdo da aprendizagem” surgiu nos documentos oficiais. Até entdo era comum a
utilizacdo dos “exames escolares” e da “afericdo do rendimento escolar em que o
objetivo era de examinar e classificar os estudantes em grupos de aprovados e
reprovados, por exemplo.

Entretanto, anos ap0s a promulgacao da Lei, fica a questdo se a LDB esté sendo
praticada nas instituicdes escolares do pais. Cury (2002) retrata que muitas passagens da
Lei que contribuiriam para a democratizagdo e qualidade da escola ndo estdo sendo
praticadas, entre as quais, destaca o ndo cumprimento da LDB 9394/96 no repasse de
verbas da Unido aos Fundos Estaduais entre 1998 e 2001, a falta de vagas na Educacéo
Infantil e a distancia que estava para a universalizacdo do Ensino Médio.

A leitura da Lei nos adverte também que a avaliacdo de carater formativo tem
predominancia na avaliagdo de carater somativo: “avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos
e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais” (BRASIL,
1996, LDB 9394/96, Art. 24, 8 V, alinea a). Dessa forma, podemos concluir que todo o
processo de ensino-aprendizagem deve ser avaliado e ter maior peso do que a avaliacdo
que ¢ realizada apenas ao final de um ciclo, por exemplo.

Embora a Lei esclareca sobre alguns pontos da avaliagcdo, mesmo que em poucas
linhas, abrem-se diversas possibilidades para as préaticas avaliativas, 0 que causa, de
acordo com Perrenoud (1999, p. 31), uma imprecisdo nesse processo.

Em 1998, o Ministério da Educacdo e do Desporto (assim chamado a época),
com base na LBD 9394/96, desenvolveu os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
que sdo as diretrizes utilizadas para a Educagdo Basica. Os PCN foram elaborados com

a intencéo de servirem de apoio aos Curriculos nas escolas publicas e privadas do Brasil

11
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e, consequentemente, no apoio a pratica do professor em sala de aula. Em relacdo a
avaliacdo, os PCN (BRASIL, 1998, p. 97) apresentam que

a avaliacdo € hoje compreendida pelos educadores como elemento
integrador, entre a aprendizagem e o0 ensino, que envolve maltiplos
aspectos:

a) 0 ajuste e a orientacdo na intervengdo pedagogica para que o aluno
aprenda da melhor forma;

b) obtencédo de informagdes sobre os objetivos que foram atingidos;

c) obtencdo de informagdes sobre o que foi aprendido e como;

d) reflexdo continua para o professor sobre sua pratica educativa;

e) tomada de consciéncia de seus avancos, dificuldades e
possibilidades.

A partir da anélise dos PCN, é possivel afirmar que a avaliacdo tem o objetivo
de contribuir para uma reflexdo sobre as praticas docentes, e ndo como um instrumento
utilizado para classificagdo ou para julgamento. Uma vez que os documentos oficiais
propiciam uma tendéncia para a avaliagdo, as préticas avaliativas realizadas pelos
professores estavam aquém das perspectivas dos documentos oficiais (SOUSA, 2009).

Outro documento oficial que norteia a pratica dos professores em sala de aula é
o curriculo da rede estadual. Os curriculos das redes estaduais de ensino no Brasil estdo
baseadas na LDB e nos PCN. O Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO,

2010) é dividido em quatro partes, de acordo com as &reas de conhecimento®:

a)  Ciéncias da Natureza;
b)  Ciéncias Humanas;

c)  Linguagem e Cddigos;
d)  Matematica.

No Curriculo de Matemética®, por exemplo, ndo ha muitos apontamentos sobre
0s objetivos da avaliagdo nem sugestdes de quais seriam 0s modos adequados para o
acompanhamento dos alunos. Nele, ressalta-se que a responsabilidade de avaliar cabe a

todos os professores e que

> Foi escolhido o curriculo do estado de Sdo Paulo como exemplo neste trabalho por se tratar do estado de
origem dos autores deste trabalho.

® Foi escolhido o curriculo de matemética como exemplo por se tratar da formacao inicial dos autores
deste trabalho.

12
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0s instrumentos de avaliagdo componham um espectro amplo,
incluindo ndo somente prova, mas também trabalhos; ndo apenas
provas sem consulta, mas também provas com consulta; ndo somente
tarefas para serem realizadas em prazos definidos mas também outras
com duracdo considerada necessaria pelos alunos; ndo apenas
trabalhos individuais, mas também trabalhos em grupos, que
valorizem a colaboracdo entre os alunos; ndo apenas tarefas por
escrito, mas também relatos orais; ndo somente trabalhos que esgotem
os limites de uma aula, mas também projetos que extrapolem as
dimensdes do espago e do tempo de uma aula etc. (SAO PAULO,
2010, p. 54)

Apéds todas as instrucdes em relacdo aos instrumentos de avaliacdo, podemos
considerar que o Curriculo de Matematica, por exemplo, ndo deixa claro qual sera a
forma para se utilizar os dados obtidos através deles. Fica a cargo do professor a
utilizacdo ou ndo dos dados para uma tomada de decisdo em relagdo ao processo de
ensino-aprendizagem dos alunos.

Todavia, instrucbes sobre avaliacdo de aprendizagem sdo encontradas no
Caderno do Gestor (caderno de instrugdes direcionadas para 0s professores
coordenadores). As instrucbes indicam que a avaliacdo deve ter uma abordagem
formativa, esperando-se que “o professor conheca as competéncias e os interesses dos
alunos e a avaliacdo seja continua, diagndstica e sistematica, dessa forma permitindo ao
professor readaptar seu planejamento” (SAO PAULO, 2010).

Mas, o que € avaliacdo?

Luckesi (2012, p. 104) define avaliagdo como “juizo de qualidade sobre dados
relevantes para uma tomada de decisdao”. Desse modo, o professor precisa ter dados
sobre a aprendizagem dos alunos na qual possa ser possivel realizar uma analise, e, a
partir dessa andlise, iniciar o processo de tomada de decisdo. Essa tomada de decisdo
ndo se resume a aprovar ou reprovar o aluno. A fungdo da avaliacdo é subsidiar o
professor na tomada de decisdo que tenha finalidade em promover a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos. Luckesi (2012) ainda afirma que a avaliagdo deve ser
considerada como um instrumento para o professor utilizar em favor do melhor

aproveitamento da aprendizagem dos estudantes; e que a avaliacdo faz um diagnostico

13
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da realidade. Sendo assim, dependendo do resultado da avaliacdo, é possivel determinar
se é necessario ou ndo alteragdes no modo de ensinar, mudancas no curriculo, ou
qualquer outra alteragcéo da dindmica em sala de aula.

J& para Russell e Airasian (2014, p. 12), a avaliagdo “é o processo de coletar,
sintetizar e interpretar informagdes que ajudam na tomada de decisdo”. Ao encontro das
ideias de Luckesi (2012), os autores ainda complementam que “a avaliacdo ¢ parte
continua da vida na sala de aula”.

Sandler (1989) cré que o conhecimento de informac@es relacionadas ao préprio
conhecimento leva o aluno a ser critico consigo mesmo, podendo ter maior acao para
garantir seu avanco. Promovendo feedbacks, o professor dispde os resultados reais e
esperados, promovendo uma reflexdo dos alunos quanto ao seu proprio rendimento.
Villas Boas (2006, p. 81) afirma que o feedback

atende ao professor e ao aluno. O primeiro o usa para decisdes
programaticas sobre prontiddo, diagnose e recuperacdo. O segundo o
usa para acompanhar as potencialidades e fraquezas do seu
desempenho, para que aspectos associados a sucesso e alta qualidade
possam ser reconhecidos e reforgados, assim como 0s aspectos
insatisfatorios possam ser modificados ou melhorados. (VILLAS
BOAS, 2006, p. 81)

Para realizar a analise sobre esses dados relevantes apontados por Luckesi
(2012), necessita-se desenvolver instrumentos de coleta de dados que possam ter
confiabilidade e validade. Russell e Airasian (2014) conceituam que a confiabilidade
estd relacionada a suficiéncia das informacGes coletadas para tomar uma decisdo. De
acordo com esse conceito, podemos concluir que os instrumentos de avaliagdo devem
ser amplos, factiveis de obtermos a maior quantidade de informacdes possiveis sobre a
aprendizagem dos alunos. Ja a validade esta “relacionada a relevancia das informagdes
coletadas” (RUSSELL E AIRASIAN, 2014, p. 26). Assim, se um instrumento de
avaliacdo tem por objetivo verificar a aprendizagem dos alunos em rela¢éo ao contetdo
de soma e subtracdo de fragdes, por exemplo, para ser valido, o tema principal desse
instrumento ndo podera ser a classificacdo dos poligonos, pois ndo ha (diretamente)
relacdo entre a soma e subtracdo de fragdes e a classificacdo de poligonos. Por isso, é

necessario que o professor analise seus instrumentos antes de serem aplicados, a fim de

14
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verificar se 0 objetivo do instrumento é o mesmo que o professor necessita alcancar

com seus estudantes.

Fases da avaliacao

As ideias de avaliacdo cognitiva do rendimento escolar comecaram a ser
discutidas no inicio do século XX quando Robert Thorndike (1910-1990) publicou
trabalhos voltados a mensuracdo das mudancas do comportamento humano. Esses
trabalhos resultaram no desenvolvimento de testes padronizados para medir habilidades
e aptiddes de estudantes. Esses conceitos de avaliacdo da aprendizagem foram
introduzidos no Brasil na década de 30, refletindo préaticas dos Estados Unidos, atraves
das ideias de Ralph Tyler (1902-1994), quando ganharam destaque praticas como o
registro de comportamento e questionarios, por exemplo.

A avaliacdo da aprendizagem teve distintos momentos no decorrer desse século.
Até a década de 1950, a avaliagdo tinha influéncia da psicologia e estava centrada em
capacidades individuais mensuradas por meio de testes. Entre 1960 e 1970, na busca de
garantir a produtividade escolar, a avaliacdo foi influenciada pelo tecnicismo, que tinha
como objetivo tornar o ensino eficiente e funcional. Fiorentini (1995, p. 15) descreve
que “esta seria a pedagogia ‘oficial’ do regime militar p6s-64 que pretendia inserir a
escola nos modelos de racionalizacdo do sistema de produgdo capitalista”. A década de
1980 foi marcada pelo inicio da discussdo sobre a funcdo social da escola, resultando
em implicacbes na avaliacdo da aprendizagem, fato que levou ao estudo de préaticas
avaliativas de natureza seletiva e classificatdria e a tentativa de elaborar novas praticas
que rompessem com essa natureza. Nesse momento, pesquisadores, como Luckesi e
Perrenoud, apresentam discussfes sobre o autoritarismo na avaliacdo e sobre a
necessidade de um olhar sobre a avaliagédo no processo de aprendizagem, ndo apenas
nos resultados de exames finais, como estava sendo exercido.

Além disso, alguns pesquisadores classificaram a avaliagio em algumas
abordagens de acordo com a sua finalidade, com 0 momento realizado e com a relacao
entre o processo de ensino-aprendizagem (PERRENOUD, 1999; RUSSELL E
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AIRASIAN, 2014). Essas abordagens sdo: a avaliacdo diagnostica, a avaliacdo somativa

e a avaliacédo formativa (Figura 1).

Avaliacao

Antesdo Durante o
processo: processo:

diagnéstica formativa

Figura 1 — Fases da avaliacéo.
Fonte: Adaptado de ALVES (2008).

Depois do

processo:
somativa

Avaliacdo diagnostica (ou inicial), de acordo com Russell e Airasian (2014, p.
42), fornece aos professores “o tipo de informagéo pratica e direta do que eles precisam
para fazer a sala de aula funcionar com eficiéncia”. Com isso, podemos dizer que o
objetivo da avaliacdo diagndstica é avaliar o que o aluno ja tem como conhecimento (ou
ndo) para que se possa elaborar um planejamento coerente e estratégias para recuperar
algum conteddo ndo aprendido. Em consequéncia, professores podem utilizar os
resultados da avaliacdo diagndstica com o intuito de verificar quais sdo as
potencialidades e deficiéncias quando for ministrado um novo tema, procurando, desde
0 inicio, prever as possiveis duvidas durante o processo de aprendizagem e estar ciente
para intervir de forma efetiva, contribuindo com o ensino.

Ainda sobre a avaliacdo diagnostica, Villa Torre, Higa e Tychanowicz (2009)
afirmam que essa abordagem da avaliacdo pode trazer contribui¢cbes ao processo de
ensino-aprendizagem por poder cumprir diferentes objetivos:

 Informar ao professor a bagagem, isto é, os conhecimentos dos
alunos antes de iniciar algum processo de ensino-aprendizagem;

» Diagnosticar as potencialidades dos alunos;

« Criar estratégias para que o aluno tome consciéncia de suas
proprias explicacdes ou conhecimentos sobre determinado assunto ou
fendbmeno que esta sendo estudado. (VILLA TORRE, HIGA E
TYCHANOWICZ, 2009, p. 66)
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Avaliacdo somativa € o tipo de avaliacdo que é realizada ao final de um
determinado ciclo. Por exemplo, uma prova dada no final do ano para avaliar o que o
aluno aprendeu durante 0 ano e que serve para determinar se o aluno estd apto ou ndo
para seguir seus estudos, comumente é utilizada para determinar a aprovagdo ou
reprovacdao e para certificacdo (RABELO, 2009 citado por MONTEIRO, 2012). A
desvantagem desse tipo de avaliacdo € que ndo é dada a oportunidade de saber se o
aluno evoluiu e, também, deixa de lado todo o processo a que ele foi submetido. Além
do que o professor ndo tem a oportunidade de rever os contetdos que o aluno nédo
aprendeu com o intuito de promover a aprendizagem, sendo, dessa forma, de carater
contréario a avaliacdo formativa. Para Russell e Airasian (2014), a avaliacdo somativa
também pode ser entendida como 0 momento em que o professor realiza a analise dos
instrumentos utilizados para avaliar e, posteriormente, para tomar uma decisdo, por
exemplo, de aprovar ou reprovar o aluno. Desse modo, a avaliagdo somativa vai ao
encontro das praticas escolares como o exame final, que fica sob a responsabilidade de,
geralmente, apenas um professor.

O conceito de “avaliagdo formativa” foi introduzido por Scriven em 1967. Em
1983, Benjamin Bloom se utiliza dos conceitos de avaliacdo formativa em avaliacdo da
aprendizagem de estudantes “com o objetivo de orienta-los para a realizagdo do seu
trabalho, ajudando-os a localizar suas dificuldades e a prosseguir em sua aprendizagem”
(CABRERA, 2010).

Na literatura sobre avaliagdo da aprendizagem, o uso do termo ‘“avaliagdo
formativa” ¢é recente. Contudo, Villas Boas (2006) diz que termos como avaliagdo
mediadora, emancipadora, dialdgica, fundamentada e cidadd podem também ser
entendidas como avaliagdo formativa.

Avaliacdo formativa (também chamada de instrucional) é a avaliacdo na qual
todo o processo é avaliado e analisado. N&o € a partir de um Unico instrumento de
avaliagdo que se determina a aprendizagem de um aluno. Ela é feita no decorrer do
processo de aprendizagem, possibilitando ao professor ver a evolugédo dos seus alunos.
Caso um contetdo ndo seja assimilado por uma parte do grupo, tem-se a chance de
rever esse conteddo como uma recuperacao (VILLAS BOAS, 2006), a fim de ndo

apenas avaliar o aluno, mas avaliar a sua propria pratica profissional, sempre tendo o
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objetivo de promover a aprendizagem. Para Russell e Airasian (2014, p. 120), “as
avaliacOes formativas sdo usadas para alterar ou aprimorar as instrugdes enquanto ainda
estdo em andamento”. Dessa maneira, diferentemente da avaliagdo somativa, podemos
dizer que a avaliacdo formativa é realizada para promover o ensino-aprendizagem no
que diz respeito as possiveis mudancas que podem ocorrer durante as aulas.

Assim sendo, a avaliacdo vista pelos documentos oficiais deve ter a
caracteristica de ser continua e cumulativa, caracteristicas estas que a tornam mais
proximas as avaliagBes de carater formativo. Nessa linha de pensamento, Villas Boas

(2006, p. 78) complementa que:

a avaliagdo cumpre, também, funcdo formativa, pela qual os
professores analisam, de maneira frequente e interativa, 0 progresso
dos alunos, para identificar o que eles aprenderam e o que ainda néo
aprenderam, para que venham a aprender, e para que reorganizem o
trabalho pedagdgico. Essa avaliagdo requer que se considerem as
diferencas dos alunos, se adapte o trabalho as necessidades de cada
um e se dé tratamento adequado aos seus resultados. Isso significa
levar em conta ndo apenas os critérios de avaliagdo, mas, também,
tomar o aluno como referéncia. A analise do seu progresso considera
aspectos tais como: o esforco por ele despendido, o contexto particular
do seu trabalho e as aprendizagens adquiridas ao longo do tempo.
Consequentemente, o julgamento da sua producdo e o feedback que
Ihe sera oferecido levardo em conta o processo de aprendizagem por
ele desenvolvido, e ndo apenas os critérios de avaliagdo. (VILLAS
BOAS, 2006, p. 78)

Portanto, podemos dizer que a avaliacdo formativa busca avaliar
qualitativamente as respostas dadas pelo aluno, buscando uma analise de seu progresso
e uma reflexdo sobre o trabalho pedagdgico realizado pelo professor.

Ainda sobre avaliacdo formativa, para Perrenoud (1999, p. 78), a avaliagéo
“formativa consiste em toda pratica de avaliacdo continua que pretenda contribuir para
melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que seja o quadro e qualquer que seja a
extensdo concreta da diferenciacdo do ensino”. Perrenoud (1999) complementa que a
abordagem formativa da avaliagdo deve ir de encontro as dificuldades de aprendizagem,
com o intuito de diagnostica-la e contribuir para a melhora do estudante, ndo sendo
importante 0 momento da acgdo, desde que seja para contribuir para o desenvolvimento

do aluno.
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Russell e Airasian (2014), para facilitar o entendimento das fases da avaliacéo,

apresentam uma descricdo delas e de suas caracteristicas. Elaboramos uma adaptagédo

para elas, conforme Tabela 1.

Tabela 1 — Comparacéo entre as trés fases das avaliacfes em sala de aula

Avaliagado diagnostica
(ou inicial)

Avaliacdo formativa
(ou instrucional)

Avaliacao somativa

Dar ao professor uma rapida
ideia e conhecimento pratico

Planejar atividades

Realizar aspectos
burocréaticos do ensino,

Proposi P educativas e monitorar o | como dar notas, agrupar
Oposito das caracteristicas dos seus . « 1as, agrup
alunos progresso da instrugao. alunos e decidir seus
' lugares.
Periodo Durante a primeira ou a Diariamente ao longo do  |Periodicamente durante
segunda semana de aula. ano letivo. 0 ano letivo.
Observacdo formal e
Mé _— x trabalhos para Provas, trabalhos,
étodo de Principalmente observacdo nos p i « - .
coleta de formal planejamento; observacgdo | relatorios, quizzes e
evidéncias ' informal para projetos formais.
monitoramento.
Tipo de . . . O .. -
evidéncias Cognitivas, afetivas e Principalmente cognitivas e| Principalmente
motoras. afetivas. cognitivas.
coletadas
Forma de Informagdes armazenadas na | Planos de aulas escritos; Relatorios formais no
arquivar as |cabeca do professor; poucos | monitoramento néo escrito | livro do professor ou
informacdes | relatorios escritos. de informacdes. nos arquivos da escola

Fonte: Adaptado de RUSSELL E AIRASIAN (2014, p. 18)

Geralmente, das trés fases de avaliacdo mencionadas, a avaliacdo somativa é a

que prevalece na sala de aula quando se faz a verificacdo da aprendizagem. H& um

maior interesse em realizar a avaliagdo com uma funcéo classificatoria (entre aprovados

ou reprovados, por exemplo) ou até mesmo para propositos de avaliagbes externas
(VILLAS BOAS, 2006).

Mesmo tendo as avaliagcdes diagnostica e formativa uma maior acdo sobre a

aprendizagem dos alunos, a preferéncia é pela avaliagdo somativa. Luckesi (2012)

adverte o habito dos professores de avaliar e de verificar. Segundo o autor, 0 ato de

avaliar estd ligado ao diagndstico da realidade da aprendizagem e uma tomada de
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decisdo em relacdo ao aluno e o ato de verificar apenas situa um conceito ou nota que
ndo interfere numa mudanca de posicdo em relacdo a aprendizagem do aluno.

Conforme Luckesi (2012), os exames escolares trazem consigo um carater
autoritario a avaliagdo somativa, geram classificacdes entre os alunos “bons” e “ruins”,
criando exclusdo entre os préprios estudantes, fato que ndo vai ao encontro da
democratizacdo e da qualidade da escola. Sandler (1989) destaca a utilidade da
avaliagdo somativa na possibilidade da certificagdo e nos conceitos finais de cursos. Por
outro lado, a funcdo da avalia¢do formativa ¢ “que valorize o aluno e sua aprendizagem
e 0 torne parceiro de todo 0 processo, conduzindo a inclusdo, ¢ ndo a exclusio”
(VILLAS BOAS, 2006, p. 77).

Logo, apds conhecer as fases da avaliacdo, observamos as ideias estudadas nesta
secdo em algumas pesquisas que tratam de avaliagdo de aprendizagem e de suas

relacBes com as instrucdes dos documentos oficiais.

Documentos oficiais, a avaliacdo e as préaticas em sala de aula

Os documentos oficiais apresentam quais sdo as diretrizes para a educacao
basica. Além de atuar para organizar o funcionamento administrativo da escola, 0s
documentos oficiais ttm o papel de direcionar os profissionais da educacdo para as
acOes pedagogicas. Entretanto, nos documentos oficiais analisados para este trabalho,
sdo poucas as instrucdes em relacdo a avaliacdo. Ao encontro disso, Perrenoud (1999)
alertava que imprecisfes no processo avaliativo podem ser causadas pela ndo instrucao
nos documentos oficiais.

Também sdo escassas as pesquisas sobre avaliacdo de aprendizagem,
principalmente em Matematica. Muitas vezes, a pesquisa em avaliacdo € direcionada a
investigar o ‘erro’ do aluno, porém nao focam no estudo dos instrumentos de avaliacdo
e nas possibilidades da avaliagdo com o objetivo de promover a aprendizagem.
Buriasco, Ferreira e Ciani (2009) mostram que as avalia¢Bes praticadas em um grande
numero de escolas ndo seguem as instru¢cbes dos documentos oficiais, mas que sao
voltadas ao cumprimento de normas burocréaticas, puni¢cdo aos alunos ou classificacao.

Buriasco, Ferreira e Ciani (2009) ainda complementam que “a mudanga do discurso
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sobre as perspectivas de avaliacdo presente nos documentos curriculares ndao tem sido
suficiente para provocar uma efetiva mudanga na pratica avaliativa”, contribuindo com
a ideia de que nem sempre sdo préaticas comuns dos professores a utilizagéo das fases da
avaliagdo para contribuir com um melhor aprendizado dos alunos e, desse modo,
voltando a concepcéo de que a avaliacdo deve ter uma funcdo classificatoria.

Para a analise das préticas avaliativas dos professores em sala de aula e de suas
articulagcdes com os documentos oficiais, foram analisadas algumas pesquisas recentes.
Entre as pesquisas estudadas neste trabalho, destacam-se os trabalhos de Monteiro
(2010) e o de Ribeiro (2012).

Monteiro (2010) realizou um estudo qualitativo em relacdo a avaliacdo e ao
Ensino de Jovens e Adultos (EJA), em que investiga as préticas avaliativas: as
“estratégias, tempos ¢ instrumentos variados” (p. 55). Na pesquisa, a autora deixou
claro que todos os sujeitos estavam envolvidos no processo e que todos tém papel
fundamental nesse trabalho. Também foi visto que os alunos envolvidos estavam
participativos no processo avaliativo e cientes de que se tornaram responsaveis pela
construcdo do préprio conhecimento e que, através disso, buscaram estratégias para
sanar suas dificuldades.

Monteiro (2010), durante a pesquisa, destacou as seguintes praticas avaliativas:
o diagndstico inicial, o seminario de avaliacdo, as avaliacbes de Matemaética, a auto
avaliacdo, a certificacdo e a ficha de avaliacdo. A autora definiu que essa pratica
avaliativa era continua e diagndstica e afirma “que a avaliagdo ¢ continua, pois ¢
realizada ao longo de todo o periodo letivo e diagndstica porque visa conhecer 0s
alunos, suas expectativas em relacdo ao projeto, além de suas habilidades cognitivas,
sem, contudo, ter a intenc¢éo de classifica-los” (MONTEIRO, 2010, p. 53).

O processo avaliativo adotado por Monteiro (2010) explicita o uso da avaliagdo
formativa no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Relatos como a
participagdo dos alunos no processo através da autoavaliagdo, o acompanhamento dos
professores na producdo dos alunos, entre outras praticas nos mostraram que a
qualidade do ensino depende do eixo ensino-aprendizagem-avaliagdo, entendida como

um unico processo, ndo podendo separa-los (BONA e BASSO, 2013).
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Monteiro (2010) comenta sobre a LDB no que se refere ao funcionamento e a
necessidade da criacdo da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), entretanto ndo
relaciona as ideias em relacdo a avalia¢do. Ja sobre os PCN, a autora mostra quais séo
0s contetidos necessarios para a EJA, mas ndo ha indicacGes sobre as orientagdes quanto
a avaliacdo. Mesmo sem a determinacdo do processo de avaliacdo a ser utilizado, a
autora afirma que a avaliagdo deve ter um carater formativo, com o intuito de
acompanhar o processo de aprendizagem e contribuir para o sucesso do aluno, assim
como defende a LDB 9394/96 e os PCN.

Ja o trabalho de Ribeiro (2012) procura mostrar uma breve historia sobre a
avaliacdo de aprendizagem com base nos documentos oficiais. Relaciona termos usados
desde a primeira LDB de 1961 até a mais recente de 1996, em que os termos “exames
escolares” e “afericdo de aproveitamento escolar” eram usados em referéncia a
avaliacdo, relacdo muito proxima a avaliacdo somativa. A autora destaca que, a partir da
LDB de 1996, o carater “qualitativo deve prevalecer em relagdo ao quantitativo numa
avaliacdo” (RIBEIRO, 2012, p. 22). Desse modo, a autora esclarece que sua pesquisa
seréd baseada em documentos oficiais.

Este trabalho de Ribeiro (2012) ndo busca analisar os instrumentos de avaliacéo,
mas todo o processo avaliativo. Para Ribeiro (2012), a pesquisa procurou “descartar
qualquer possibilidade de se pensar em avaliagdo como instrumento de selecdo dos
aptos” (p. 42) e, por isso, foi realizada uma pesquisa investigativa com relacdo a
producdo escrita dos alunos através de um diario de aprendizagem e de uma prova,
juntamente com o depoimento das professoras que participaram da pesquisa. Nos
diarios de aprendizagem que os alunos apresentaram, sdo descritas duavidas,
sentimentos, descricdo das aulas, entre outros aspectos. Ribeiro (2012), em suas
consideragdes finais, analisa que a “pesquisa contribuiu para confirmar nossa hipotese
inicial de que é possivel realizar uma pratica avaliativa em Matematica que retrate mais
fielmente a situacdo do educando diante dos objetivos tracados” (p. 122). Dessa
maneira, a autora nos mostra que é possivel que a avaliagdo interna realizada pelo
professor da sala pode contribuir para o aprendizado dos alunos.

A partir dessas pesquisas, Monteiro (2010) e Ribeiro (2012) realizaram um

estudo sobre os instrumentos de avaliacdo, concentrando na aprendizagem dos alunos e
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buscando usar a avaliacdo para direcionar as decisdes. Assim, as pesquisas tiveram um
carater continuo no que se refere a sempre verificar se os objetivos estavam sendo
alcancados e ndo apenas a periodos especificos, e usaram diferentes instrumentos de
avaliacdo. Com relagdo as fases da avaliacdo, ambos autores trataram Seus processos
avaliativos de forma formativa, procurando encontrar as dificuldades dos alunos e sana-
las. Desse modo, a avaliagcdo ndo ocorreu com o intuito de classificar nem de quantificar

0 aprendizado dos alunos, mas de fomentar o ensino-aprendizagem.

Consideracoes finais

Este trabalho disserta quanto a avaliacdo e aos documentos oficiais: a LDB, 0s
PCN e o Curriculo de Matematica do Estado de S&o Paulo. Também, discute-se como a
avaliacdo dos alunos é vista por alguns autores e pesquisas atuais.

Ao analisar os trabalhos pesquisados, pode-se considerar que muitas atitudes que
0 professor tem em sala de aula séo reflexos do que ele julga importante para o
desenvolvimento e processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Uma vez que Heinig e
Steuck (2007) relacionam que um professor aprende a ser professor em sala de aula e,
desse modo, muitas das concepcBes que ele constréi sdo com base nas experiéncias de
quando era aluno, muitas decisdes sdo tomadas sem o conhecimento dos documentos
oficiais.

Foi visto que a legislacdo tem uma perspectiva sobre a avaliagdo diferente do
que geralmente é aplicado em sala de aula. Perrenoud (1999) ja& questionava se a
avaliacdo estava a favor da selecdo ou das aprendizagens, comprovando que, muitas
vezes, a avaliagdo é vista como um instrumento de classificacdo e ndo um instrumento
que pode ajudar o professor a aperfeicoar suas praticas e melhorar a aprendizagem dos
alunos.

Durante essa pesquisa, notou-se a pouca quantidade de trabalhos que mostram as
relacGes entre os documentos oficiais e a pratica dos professores em sala de aula, em
especial, os trabalhos que focam em Educacdo Matematica (MACIEL, 2003).

Tanto os documentos oficiais, quanto os autores e suas pesquisas ddo énfase a

avaliacdo como um processo continuo e um tratamento importante aos diferentes
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instrumentos de avaliacdo. Por isso, a necessidade de que os professores conhecam os
documentos oficiais e os considerem quando desenvolverem suas atividades avaliativas.
E também importante conhecer as fases de um processo avaliativo para as tomadas de
decisdes.

Os PCN do Ensino Medio (2000) relatam que as mudangas que ocorreram no
ensino irdo demandar novos conceitos de avaliacdo. Uma das mudancgas relatadas é o
abandono de provas Unicas e isoladas, pois 0 processo de avaliagdo deve ser continuo
para que sirva de orientacdo para o trabalho docente. H& ainda o destaque para a
pobreza de uma avaliacdo que seja apenas uma repeticdo do que foi ensinado, uma vez
que a avaliacdo deve “apresentar situacdes em que os estudantes utilizem e vejam que
realmente podem utilizar os conhecimentos, valores e habilidades que desenvolveram”
(BRASIL, 2000, p. 51).

E possivel observar uma mudanca de parametro entre os PCN (BRASIL, 1998) e
os PCN Ensino Médio (BRASIL, 2000). O primeiro garante que, em relacdo a
avaliagdo, “é importante, em primeiro lugar, garantir que sejam semelhantes as
situacOes de aprendizagem comumente realizadas em sala de aula” (BRASIL, 1998, p.
99); o outro ressalta que ndo deve ser uma simples repeticdo do que foi aprendido, isso
torna a avaliacao pobre.

Eis um desafio para o professor atuante nesses dois momentos da educagédo
basica: relacionar conceitos ensinados e avaliagbes com documentos oficiais
discrepantes em ciclos diferentes de aprendizagem. Nesse trecho, fica registrada uma
possivel angustia do docente que leciona tanto no Ensino Fundamental quanto no
Ensino Médio quando se depara com a situacdo em que: para um nivel de ensino se
espera que a avaliacdo seja semelhante as atividades ja realizadas, enquanto que, no
outro nivel de ensino, se espera que as avaliacfes ndo sejam repeticGes das atividades.
Tal angustia também pode ocorrer com o0s estudantes, que familiarizados com o modo
de avaliacdo esperado do Ensino Fundamental, quando ao chegar ao Ensino Médio,
passam por um momento de transicdo imediato para outro modo de avaliar. Nesse caso,
cabe reflexdo por parte dos professores para que essa transi¢do, do Ensino Fundamental

para 0 Ensino Médio, ndo se torne um momento de angustia. Consenso entre os PCN
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(BRASIL, 1998) e os PCN Ensino Medio (BRASIL, 2000) é que se avalie o que foi
ensinado e numa linguagem que o estudante entenda.

Podendo essa transicdo ser também entendida como uma evolucdo do que se
espera dos estudantes, esse momento de transicdo colabora para que professores
estimulem os estudantes a adquirirem autonomia.

Considerando os documentos da Secretaria da Educacao do Estado de Sdo Paulo
(SEE/SP) e o Curriculo de Matemaética, ambos trazem a discussdo dos instrumentos de
avaliacdo — no uso de mais de um instrumento, para que se valorize a producdo dos
estudantes. No entanto, o que fazer com os resultados desses instrumentos ndo esta
declarado no documento. Subtende-se que cabe ao professor decidir o que fazer com
esses resultados. A Resolucdo SE n° 30, de 10/05/2007, teve a caracteristica de
padronizar a divulgacdo dos resultados das sinteses (avaliag@es) na escala numérica com
o intervalo [0, 10] e considerar como desempenho satisfatorio a nota maior ou igual a
cinco. Dos documentos da Secretaria Estadual da Educacdo do estado de Séo Paulo
analisados, apenas o Caderno do Gestor faz mencdo as abordagens da avaliacdo,
considerando que a avaliagdo tenha uma abordagem formativa. Realizando essa
instrucdo, espera-se que os professores atuantes em sala de aula conhecam e facam uso
das abordagens da avaliacdo com intuito de atingir o objetivo da avaliacdo, que,
segundo Luckesi (2012), é garantir o sucesso.

Tanto os documentos oficiais quanto os pesquisadores analisados ddo énfase a
avaliacdo como um processo continuo e um tratamento importante aos diferentes
instrumentos de avaliacdo. Dessa forma, ha a necessidade de que os docentes conhegam
os documentos oficiais e os considerem quando desenvolverem suas atividades
avaliativas. Muito tempo é gasto em atividades de avaliacdo, tanto na elaboracéo,
implementacdo e correcdo, portanto deve-se utilizar os dados extraidos de maneira a
contribuir com a aprendizagem dos alunos e ndo apenas para formar uma nota ou um
conceito que aparecera no boletim, sem nenhuma contribuicéo prética.

Os documentos oficiais vigentes analisados por esse trabalho tratam a avaliacéo
como um momento de reflexdo, no qual os aspectos qualitativos se sobrepdem aos
aspectos quantitativos. H& a previsdo, por parte dos documentos, das abordagens

diagnostica, formativa e somativa, sendo uma juncédo das trés em favor da aprendizagem
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dos estudantes. Portanto, os docentes devem ter foco no processo de ensino-
aprendizagem-avaliacdo, entendendo que os trés caminham juntos na pratica escolar,
sendo que um complementa o outro e oferecem subsidios para a maior qualidade do
ensino, sendo a avaliagdo um instrumento indispensavel para permitir constatar,
conforme menciona o Parecer CNE/CEB n° 12/97, “em que medida os objetivos
colimados foram alcangados”. Assim, enfatizamos que os docentes conhegam e
explorem as abordagens da avaliacdo e os documentos oficiais, trazendo o aluno para a
discussdo da avaliacdo, tornando-a um momento democréatico em sala de aula.

Portanto, podemos responder ao questionamento que Perrenoud (1999) fez
quando pergunta se a avaliacdo esta a favor da selecdo (entre bons e ruins) ou das
aprendizagens (garantir o sucesso). Assim, com base na anélise dos documentos oficiais
e das abordagens da avaliacdo, a avaliacdo deve estar predominantemente a favor das
aprendizagens. Embora o momento dedicado a abordagem somativa seja necessario e
esteja previsto nos documentos oficiais, a avaliacdo tem papel fundamental no
direcionamento das ac¢des no cotidiano escolar, tanto para auxiliar os docentes como

para auxiliar os estudantes.
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THE LEARNING ASSESSMENT IN BRAZIL THROUGH OFFICIAL
DOCUMENTS AND CLASSROOM PRACTICE: A REFLECTION
USING AS EXAMPLE THE MATHEMATICS

ABSTRACT

The assessment is one of the themes that has raised controversies in the teaching-learning
process. There are instructions in official documents and different studies that can guide
teachers in their classroom practice. Despite this, there are few papers that relate official
documents, assessment phases and classroom practice in relation to the assessment process of
students, especially in mathematics classes. The objective of this work is to reflect on official
Brazilian documents, assessment phases and researches that relate to the assessment theme. We
present a little of the history of the assessment in Brazil, the official documents related to the
evaluation, the main ideas of some authors of the area and research related to the assessment
practices that are used in mathematics classes. We conclude that the number of papers
regarding the use of official documents as guiding objects of the assessment process is scarce,
and both currently official documents and recent work authors in the literature emphasize
evaluation as an ongoing process.

Keywords: Assessment. Official documents. Classroom practie. Assessment phases.
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