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RESUMO

Este artigo configura-se como uma tentativa de contextualizar a discussdo sobre os estagios de
ensino na formacdo inicial docente, especialmente de professores de Biologia, a partir de
mudangas educacionais ocorridas no Brasil, focalizando as duas ultimas décadas do século XX.
Nesse sentido, € iniciada uma reflex&o acerca dos estagios como etapa importante na formagéo
inicial, mas, mais que isso, intenciona-se, a partir de entdo, dar a devida relevancia a um
elemento constitutivo deste momento formativo: o professor da escola basica que, em exercicio,
se ocupa de ensinar a docéncia dentro do ambiente escolar. Para tal, sdo analisadas as producdes
da area, mostrando que a literatura de pesquisa tem poucos trabalhos que efetivamente se
ocupam de pesquisar tanto os professores regentes das escolas de educacdo basica, quanto em
pesquisar a compreensdo que as-escolas tém do seu papel na formagdo inicial de outros
professores, 0 que se agrava quando se pensa, em particular, na formagdo de professores de
Biologia.
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Introducéo

No Brasil, as instituicGes de ensino superior (IES), como universidades,
faculdades e os préprios Institutos Federais, se encarregam, em termos gerais, de tratar
da formacéo teorica dos licenciandos brasileiros em suas varias areas do conhecimento,
bem como dos saberes tedrico-pedagdgicos da docéncia. Contudo, ja ha estudos que

apontam que a escola bésica também é sempre uma instituicdo formadora dos docentes
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em geral e da docéncia nos momentos de estadgio supervisionado em particular
(TARDIFF, 2002; CANARIO, 2001).

O adjetivo “supervisionado” justifica-se pelo acompanhamento das atividades
desenvolvidas nesses periodos tanto pelo professor do curso de graduagdo, quanto pelo
professor da escola basica que receberd o estagiario. Em geral, nesses momentos
formativos, espera-se proporcionar ao aluno um contato com a profissdo na direcdo de
que, gradativamente, ele se compreenda como um profissional da escola.

O aluno em situacdo de estagio € levado a experimentar regéncia de aulas, a
assistir o professor responsavel pelas turmas e a iniciar um relacionamento com
professores, alunos, diretores, coordenadores e outros sujeitos que participam do
ambiente escolar. Sua posicdo o coloca numa situacdo de aprendiz da estrutura, da
organizacao escolar, do trabalho docente em seus multiplos aspectos, da carreira, entre
outros tantos pontos.

Nesse processo de supervisdo, o professor de educacdo basica é quem se
responsabiliza pela insercdo desse aluno-estagidrio na realidade escolar, expondo suas
experiéncias profissionais para os que se preparam. Essa € uma situacdo propicia e
fecunda para a construcdo do conhecimento docente, intermediada pela relacdo entre o
aprendiz e as experiéncias de seu supervisor, ocorrendo dentro da dindmica diaria da
escola.

E nesse ambiente escolar que as observacbes, participacdes, vivéncias e
experiéncias que vao sendo construidas sdo alteradas ou entdo consolidadas no que se
refere ao trabalho pedagdgico, a identidade profissional, a capacidade de reflexdo sobre
acOes educativas, entre tantas competéncias desejaveis a um professor. Assim, a escola
constitui um espaco de formagdo onde se aprende realmente o oficio da docéncia tanto
para 0s professores atuantes nela (formacdo continuada), para professores iniciantes
guanto para os estagiarios que se preparam para a profissdo (CANARIO, 2001).

A escola basica e as relagbes que nela se desenvolvem constituem uma
infinidade de objetos de estudo a medida que cada olhar tedrico de uma investigacéo
corresponde a um objeto especifico de estudo (CANARIO, 1996). E no seu ambiente
fisico — nas salas de aula, corredores, nas salas de professores — que o aluno em situacéo

de estagio e seu professor supervisor constroem a profissdo. E na escola e na relagéo
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com professor(es) que o acompanhara(rdo) nessa trajetoria, que muito sera ensinado a
esse futuro profissional. Pode-se considerar que minimamente estdo envolvidos no
desenrolar do estagio: o aluno-estagiario, o professor orientador (das IES), o professor
supervisor (das EEB), os alunos e a direcéo da escola.

Os processos sociais desenvolvidos no ambiente escolar e o0 estagio
supervisionado, considerado como “[...] um momento de socializagdo no qual os alunos
aprendem a se comportar como professores” (GARCIA, 1999, p. 103), constituem bons
argumentos sobre a relevancia em conhecer as caracteristicas de um professor da escola
de educacdo bésica (EEB), bem como sua relacdo com o licenciando sob sua tutela no
momento de estagio.

Mesmo partindo do pressuposto de que o professor que supervisiona os alunos-
estagiarios tem funcdo determinante, ele €, dos sujeitos diretamente envolvidos, 0 mais
preterido na investigagdo, nas pesquisas sobre o papel do estagio supervisionado na
formacédo inicial docente. E no caso dos professores de Biologia, isso se torna muito
evidente pela quase auséncia desse tipo de estudo conforme as analises feitas neste
artigo, na secdo O estagio curricular supervisionado e a formacao inicial docente:

mapeando a producdo na area.

A legislacdo sobre os estagios e as atividades dos professores da educacao bésica

No ano de 1962, sob a vigéncia da LDB n° 4024, de 20 de dezembro de 1961, o
Conselho Federal de Educacdo (CFEN) estabelece, por meio do parecer n° 292/1962, a
obrigatoriedade da Prética de Ensino na formacédo de professores sob a forma de estagio
supervisionado, devendo este preferencialmente ocorrer em escolas da comunidade. O
eixo central da disciplina de Pratica de Ensino e do estagio curricular supervisionado
(ECS) era o treinamento didatico do licenciando junto as escolas comuns dado que o
contato que os mesmos tinham com a vida escolar ocorria por meio de Colégios de
Aplicacdo, situacdo distante da realidade cotidiana e de trabalho na qual o futuro
professor seria inserido (FRACALANZA, 1982). Foi somente a partir da década de

1990 que as politicas de formagdo de professores no Brasil tomam outros rumos em
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relacdo as concepcdes de estagio supervisionado, bem como ddo outro carater a sua
relevancia formativa em termos curriculares.

Pensando a partir das reformas iniciadas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9394/96, verificamos que nela sdo atribuidas novas necessidades e caracteristicas a
formacdo de professores. Os cursos de licenciatura, que a partir de entdo estdo
vinculados as instituicGes de ensino superior (IES), sdo formalmente responsaveis por
iniciar as novas geracOes de professores na profissdo, oferecendo-lhes a formacao béasica
necessaria (BRASIL, 1996). Nela, também, estdo envolvidas condicfes para
compreender 0s processos de ensino-aprendizagem, adquirir os contetdos cientificos
especificos das areas do conhecimento, bem como proporcionar e intermediar 0 contato
com a pratica escolar e com a docéncia propriamente dita. A LDB 9394/96 altera,
inclusive a forma de conceber o estagio curricular, em relacdo as leis anteriores. Nas leis
5.540/68 e 5.692/71 foram agregadas a formacdo de especialistas e a exigéncia de
professores de pratica de ensino no curriculo minimo dos cursos de licenciatura, sob a
forma de “Estdgio Supervisionado”. Atualmente, o Art. 65° da lei 9394/96 dispde: “A
formacdo docente, exceto para a educacao superior, incluird pratica de ensino de, no
minimo, trezentas horas” (BRASIL, 1996). O parecer de 1997, CNE/CES n.° 744/97

traz justamente orienta¢fes para cumprimento do artigo 65 da Lei 9.394/96:

Art, 2° — A pratica de ensino deverd constituir o elemento
articular entre formacdo tedrica e pratica pedagdgica com vistas
a reorganizacdo do exercicio docente em curso; Art. 3° - A
pratica de ensino devera concluir, além das atividades de
observacao e regéncia de classe, acOes relativas a planejamento,
andlise e avaliacdo do processo pedagdgico. (BRASIL, 1997)

Esta relacdo entre teoria e pratica na formacao docente ja mostrava seu germe na
década de 1960 e se reafirma como acdo politica ao longo do tempo por meio da
legislacdo. Posteriormente, a resolugcdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), n.
1/2002 (BRASIL, 2002a), que aprova Diretrizes para a Formagao Inicial de Professores
da Educacéo Basica, em cursos de Nivel Superior, regulamenta a pratica pedagdgica nos

cursos de formacdo de professores apresentando o0 estdgio supervisionado com a
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instancia de promocéo de articulacdo das diferentes praticas e a resolu¢do CNE/CP n.

2/2002 alterando a carga horaria:

Art. 1°. A carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores
da Educagdo Basica, em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, sera efetivada mediante a
integralizacdo de, no minimo, 2.800 (duas mil e oitocentas)
horas, nas quais a articulacéo teoria-pratica garanta, nos termos
dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimens@es dos
componentes comuns: | - 400 (quatrocentas) horas de pratica
como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; Il
- 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado
a partir do inicio da segunda metade do curso. (BRASIL,
2002b, grifo nosso)

Apesar de a legislacdo apontar para uma valorizacdo cada vez maior da préatica
na formacdo profissional, a pratica dentro das escolas de educacdo basica gera um
questionamento importante: como as Instituicdes de Ensino Superior e as escolas se
articulardo para trabalhar nesse contexto, levando em consideracao as realidades muito
distintas das duas instancias educacionais?

Outras inquieta¢des ainda mais nevralgicas surgem quando o parecer CNE/CES
n.° 744/97 afirma:

Art. 4° — A prética de ensino deverd envolver ainda as diversas
dimenses da dindmica escolar: gestdo, interacao de professores,
relacionamento escola/ comunidade, relagbes com a familia.
(BRASIL, 1997).

Terdo os professores orientadores de estagio das IES condi¢Bes de acompanhar
os licenciandos dentro da escola? Quais as atribuices e papéis do professor orientador
do estagio e do professor regente de turma da escola na formacdo docente? Como 0s
estagiarios serdo recepcionados e supervisionados pelas escolas tendo em vista que a
préatica devera envolver dimensdes tao diversas e tao relevantes?

A importéncia e as possibilidades de relagdo entre ambas as institui¢des tém sido
sinalizadas nos varios normativos legais e uma atmosfera politica de valoriza¢do do

trabalho conjunto entre as IES e as escolas basicas, nascida com as reformas propostas
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pela LDB 9394/96, levou a CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) a implantar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) regulamentado pelo decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010. Este programa
também impulsionou, no Brasil, pesquisas que consideram a participacdo dos

licenciandos no cotidiano escolar

[...] proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superacdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem. (BRASIL, 2010)

Para tal, os licenciandos deverdo dedicar ao menos oito horas semanais as
atividades do projeto (BRASIL, 2013). Existe, sim, uma preocupacdo deste tipo de
programa em mobilizar os professores das escolas de educacdo basica (EEB) como co-
formadores dos futuros docentes. A remuneragéo oferecida ao aluno de licenciatura, ao
professor da IES e ao professor da escola funcionam como uma forma de incentivo ao
comprometimento dos envolvidos com a qualidade desses momentos formativos e,
apesar da disponibilidade de tais bolsas, o acesso a elas ndo faz parte da realidade
formativa do contingente macigo de licenciandos (JARDILINO, 2014).

E nesse sentido que o estagio curricular obrigatério tem sua importancia
reforcada. No entanto, ocupa-se pouco em pesquisar seus participantes, mas em
especial, um protagonista na formacéo inicial docente: o professor regente da escola
bésica. Eles sdo professores em exercicio, a quem sdo confiados alunos-estagiarios e
cuja experiéncia profissional é matriz constituinte dos conhecimentos necessarios a
formacéo dos licenciandos.

Certamente, no Brasil, a promulgacdo da Lei n°® 9.394/96 (LDB) e, mais
recentemente, da Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) 01/2002 e da
Resolugcdo CNE 02/2002, mais a Resolugdo CNE n° 02 de 1° de julho de 2015 que
dispbem entre outros aspectos sobre co-responsabilidade entre as IES e as EEB na
formagéo inicial de professores, parecem ter valorizado a escola como espa¢o formativo
(BRASIL, 1996; BRASIL 2002a; BRASIL, 2002b; BRASIL, 2015). Especialmente

nesta Ultima resolugdo do ano de 2015, as instituicbes de educacdo basica sdo
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consideradas cumpridoras de papeis em varias etapas e modalidades do processo de
formacdo de profissionais do magistério, reiterando a necessidade de recep¢do de
estudantes de licenciaturas e considerando a educagdo bésica como base de fomento a
pesquisa a ser realizada na formacdo. Em seu terceiro capitulo, sdo colocadas varias
exigéncias e implicacbes para a educagdo bésica, envolvendo todos os agentes das
escolas (MARIN, 2016). Mas, especialmente professores serdo afetados pelo fato deste
dispositivo legal explicitar que é por meio desse envolvimento que sera oportunizado o
repertério de informacdes e habilidades ao futuro egresso da formacao inicial.

Desse modo, as condigdes de trabalho dos professores das escolas de educagéo
basica, que atualmente ja sdo precarias, tendem a se agravar considerando que essas
novas atividades a serem desenvolvidas ndo sdo simples e “o conjunto das implicaces
que serdo depositadas aos ombros, cabecas e maos dos professores da educacgdo bésica é
bem pesado e ndo parece nada encantador” (MARIN, 2016, p. 188).

E importante destacar, também, que o estagio curricular supervisionado, mesmo
estando legalmente situado nos “momentos especiais de aperfeigoamento”, € o espago e
0 tempo dentro do processo de educacdo formal favorecedor da compreensdo da
profissionalidade docente em suas multiplas faces porque ele se concretiza na interacdo
entre um curso de formacao de professores e 0 campo social em que se desenvolve sua
pratica profissional.

Ha de se considerar, portanto, o envolvimento de duas institui¢cdes: a Instituicdo
de Ensino Superior e a Escola de Educacdo Basica. Por parte das IES, temos os alunos
em situacdo de estagio e os professores orientadores. E das escolas, temos envolvidos,
de forma geral, o professor supervisor, os alunos e a administracdo escolar. Todavia,
algumas questdes de fundo presentes nessa relacdo entre instituicdes e sujeitos podem
comprometer o estabelecimento do estagio como lugar de formacéao.

Ao se pensar sob o aspecto particular as IES, pode-se destacar a hierarquizacao e
a distingdo entre formacdo especifica e pedagogica. Dentro dos proprios cursos sao
atribuidas importancias distintas entre as disciplinas especificas da area do
conhecimento e as disciplinas pedagogicas. As areas do conhecimento especifico e seus
chamados contetdos especificos ndo se articulam com os contetidos ditos pedagogicos

e, consequentemente, a articulacdo dos dominios da pesquisa e do ensino esta também
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comprometida (SILVA, 2008). Observa-se que essas desarticulacGes tendem para um
lado especifico: o da secundarizacdo do processo de formacao de professores dentro dos
proprios cursos de licenciatura em que o estagio € generalizadamente tratado como a
parte pratica do curso, aparecendo “a partir do inicio da segunda metade do curso”
(BRASIL, 2002b) e justaposto a um aglomerado de disciplinas. Esse € o caminho

contrario do que atualmente se propde como concepc¢ao de estagio supervisionado.

O estagio curricular supervisionado (ECS): aproximacdo entre pratica social e
atividade teorica

Para inicio de uma reflexdo acerca do que constitui o estagio, € necessario que
possamos compreendé-lo como um campo particular de conhecimento pedagdgico em
que se estudam: os fendmenos do ensinar e aprender a profissdo docente e a educacgédo
escolar como uma pratica social. E dentro dessa perspectiva de compreensdo do estagio
como conhecimento com carater epistemoldgico proprio que se pode superar 0
entendimento de que seu objetivo se resume a pratica ou aplicacdo de um arcabouco
técnico-instrumental apropriado durante ‘as disciplinas de didatica. E necessério,
portanto, desconstruir a ideia reducionista que coloca o estdgio como atividade préatica
instrumental.

Essa desconstrucdo nos conduz em direcdo oposta. Vale refletir um pouco mais
sobre os significados e sentidos atribuidos ao conceito de pratica e sua relacdo com a
teoria.

De certa forma, parece muito natural que se pense no ECS como momento e
lugar de fazer, de realizar algum objetivo ou acdo na pratica, visto que o exercicio
profissional é pratico. Pimenta (2010) afirma que um curso de formacdo docente, cujo
objetivo legitimo é preparar o individuo para o exercicio profissional, deve sim ter
preocupacdo com a pratica. Mas ndo é possivel que, dentro do processo de formacéo
inicial, o estagio curricular supervisionado assuma o lugar dessa préatica profissional que
somente sera exercida quando o préprio sujeito for profissional. Dito de outro modo, a
pratica profissional ndo sera concretizada durante a formagéo inicial, e sim, quando o

professor iniciante estiver na escola trabalhando.
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Quando professores e alunos dos cursos de formacédo ndo dispdem dessa clareza,
€ muito comum que se tente usar 0s espacos e tempos dos estagios supervisionados para
“praticar”.

Voltando a ideia de que o exercicio profissional é pratico, esta ai explicitado o
entendimento de que ele é uma acdo, um fazer algo. Um fazer profissional que se
aprende como qualquer outro, por meio de experiéncias e saberes adquiridos. Dentro
dessa concepgdo, “a formacdo do professor, por sua vez, se dard pela observacéo e
tentativa de reproducdo dessa pratica modelar: como um aprendiz que aprende o saber
acumulado” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 36). Assim, o estagio supervisionado
objetivaria alcancar a reproducdo de bons modelos de docéncia, legitimando as praticas
produzidas numa determinada realidade historico-social. E a partir dessa estrutura de
pensamento que se incorre no erro de transformar o estdgio no momento de aplicacdo de
técnicas e ao desenvolvimento de habilidades especificas da docéncia na auséncia de
andlises criticas fundamentadas teoricamente.

O outro extremo esta em fazer do estagio o tempo e 0 espaco de apontar as
falhas da escola, da sua administracdo, de seus professores, numa critica desprovida de
sentido de mudanca (PIMENTA,; LIMA, 2012). Seria como a apropriacao de esquemas
tedricos para a andlise da realidade escolar como um simples exame, que busca
diagnosticar as causas de uma disfuncdo sem que se proponha algum tipo de
intervencdo. E dentro desse criticismo vazio que 0s estagiarios vdo as escolas para
coletar dados e rotular seus profissionais, criticar alunos, a comunidade local, questionar
o curriculo, a organizacdo e a administracdo escolar sem que se articule qualquer tipo de
acao contextualizada.

E a partir desses pontos de reflexdo que Pimenta (2010, p. 15) vai afirmar que o
estagio ““¢é atividade teorica, preparadora de uma praxis”. Esta autora conclui, sob uma
perspectiva de analise marxista, que a praxis docente é uma atividade de transformacao
da realidade que se objetiva no contexto de sala de aula, da escola, do sistema de ensino
e da sociedade. Dessa forma, pensando em praxis como “atitude (teorico-pratica)
humana de transformacao da natureza e da sociedade”, o mundo ¢ tedrico ¢ a

transformacéo é praxis (PIMENTA, 2010, p. 86).
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Seguindo esse mesmo pressuposto, o0 estdgio, encarado como momento tedrico
de formacdo, é o tempo reservado a aproximacdo do licenciando com a realidade,
mediado por intervengdes do professor orientador. O aluno em situacao de estagio passa
entdo a se aproximar do professor da escola bésica em sua acdo profissional nas
multiplas dimensdes que ela abarca. E através de suas observaces, de dados
levantados, de seus registros sobre as praticas do professor supervisor, das relacoes
entre este e os demais profissionais da escola, com 0s pais ou com a sociedade em geral,
que o licenciando, apds interpretacdo, andlise, discussdo e reflexdo, podera formular
referéncias para suas proprias praticas. Sdo esses aspectos diretamente relacionados as
acOes dos professores das escolas basicas que “[...] favorecem que o0s estagiarios
formulem suas representacGes a respeito do que significa assumir-se como futuro
docente, na medida que propiciam o alargamento de suas compreensdes conceituais a
respeito de como ensinar e aprender” (ALMEIDA, 2014, p. 30).

Essa perspectiva conceitual do estdgio como pesquisa e a pesquisa no estagio
constituem opcdo metodoldgica ou estratégia a ser utilizada durante o desenvolvimento
do ECS (LIMA; PIMENTA, 2006). Ela se inicia com andlises e problematiza¢des das
acOes e das préaticas observadas nas escolas e a partir dai sdo confrontadas com as
explicacbes tedricas sobre elas. Com isso, as autoras afirmam estarem abertas “[...]
perspectivas para a valorizacdo da pesquisa na acdo dos profissionais, colocando as
bases para o que se convencionou denominar o professor-pesquisador de sua pratica”
(LIMA; PIMENTA, 2006, p. 16).

Nessa direcdo, a teoria oferece também perspectivas de analise para
compreensdo de contextos historicos, sociais, politicos, culturais além do potencial
analitico sobre as praticas profissionais, para nelas intervir e transformé-las.

N&o caberia, portanto, ao estagio curricular supervisionado desenvolver a préatica
profissional ou se deter & aplicagdo de préatica instrumental, tampouco de criticar e
qualificar a escola destacando seus desvios e falhas. Cabe a esses momentos formativos
subsidiar de forma tedrica a praxis docente, no sentido especifico de propiciar a
formagéo de profissionais ndo apenas propositores, mas também executores de agdes

transformadoras da escola.
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O estégio curricular supervisionado e a formacéo inicial docente: mapeando a
producdo na area

Pesquisar a formacao inicial de professores e estagio supervisionado atualmente
ndo e mais tdo popular quanto foi na década de 1990. Nos anos 1990, cerca de 76% das
pesquisas centrava-se nos cursos de formagéo inicial: Licenciatura, Pedagogia e Escola
Normal (ANDRE, 2010). Esse panorama se alterou nos anos 2000 e a temaética
priorizada passou a ser identidade e profissionalizacdo docente. Mas como bem destaca

a referida autora,

investigar o que pensa, sente e faz o professor € muito
importante, mas € preciso prosseguir nessa investigacdo, para
relacionar essas opinides e sentimentos aos seus processos de
aprendizagem da docéncia e seus efeitos na sala de aula.
(ANDRE, 2010, p. 176)

E justamente nessa direcdo de reconhecer como a natureza das acBes dos
professores esta articulada aos contextos de seu surgimento, as circunstancias em que
foram produzidas e seus efeitos na sala de aula e sobre os estagiarios que se deve
considerar seu papel formador.

Mas afinal, o que se compreende por formacdo? Uma possibilidade é a
concepgdo de Imberdn que toma a formacéo docente como

[...] um processo continuo de desenvolvimento profissional, que
tem inicio na experiéncia escolar e prossegue ao longo da vida,
vai além dos momentos especiais de aperfeicoamento e abrange
questdes relativas a salario, carreira, clima de trabalho,
estruturas, niveis de participacdo e de decisdo. (IMBERON
citado por ANDRE, 2010, p. 175)

Nos cursos de formacdo de professores, as disciplinas de didatica (enquanto
area de conhecimento pedagOgico) costumam preceder ou serem ofertadas
simultaneamente ao ECS (TERRAZAN et al., 2008). H& expectativas de que 0s
licenciandos possam dispor, nos momentos de estagio, de conhecimentos técnicos

pedagdgicos associados aos contetidos das areas especificas do conhecimento para
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experimentarem o exercicio profissional. Mas, dentro desse entendimento de acdo
docente, estd explicita a fragilidade tedrica que reduz a didatica ao desenvolvimento
especifico de habilidades relativas as estratégias de conducdo de aula, manejo de classe,
preenchimento de diérios e fichas de avaliacdo, por exemplo. Nesse sentido, se reforca a
percep¢ao de que, nos cursos de licenciatura, a “didatica e as metodologias tém se
apresentado como meros discursos técnicos sobre o ensinar” (ALMEIDA, 2014, p. 24).
Tal situagdo sofre agravamento quando se toma “a pratica pela pratica e o emprego de
técnicas sem a devida reflexdo”, reforcando a “ilusdo de que ha uma pratica sem teoria
ou de uma teoria desvinculada da pratica” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 37).

Na mesma direcdo, Giovanni e Marin (2014, p.35) em uma obra que trata de
professores iniciantes na carreira, apontam que estes pouco reconhecem sobre o
aprendizado ocorrido na formagao inicial, considerando que ‘““a formagao ¢ muito tedrica
e ndo serve para a pratica”.

Numa perspectiva historica, foi a partir do século XIX que o oficio docente
passou a ser objeto de verdadeira formacgdo, pois, nos primordios, centrava-se nos
dominios dos saberes a serem ensinados (PERRENOUD, 2002). Também
historicamente, pesquisas relacionadas a formacdo inicial de professores tém sido objeto
de estudos diversos (ANDRE, 2001). De modo geral, nesses estudos, os estagios
curriculares obrigatorios passaram por reflexdes que buscavam o sentido da pratica
vinculada aos cursos de formacdo de professor e sua influéncia na formacdo destes
profissionais.

A literatura de pesquisa tem sido muito mais generosa com o0s professores
formadores das IES (orientadores) que com os supervisores das EEB (GARCIA, 1998).
No Brasil, sdo poucos os trabalhos que efetivamente se ocupam em pesquisar tanto 0s
professores regentes quanto em pesquisar a compreensao que as escolas tém do seu
papel na formacéo inicial de outros professores, o que se agrava quando se pensa em
particular na formacdo de professores de Biologia.

Partindo da necessidade de identificar nessas pesquisas 0s aspectos relativos ao
professor da escola basica procedeu-se ao levantamento bibliografico sobre a tematica
de formac&o inicial docente, tendo as produgdes sobre estagios supervisionados como

foco especifico. A base inicial de dados era composta pelos trabalhos e discusses
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publicados nos ultimos 4 anos no Banco de DissertacGes e Teses da Capes, pois 0S
estudos anteriores foram retirados dessa fonte de informacéo oficial. Além disso foram
focalizados estudos dos 10 anos das reuniGes anuais da Associacdo Nacional de
Pesquisas e Pds-Graduacdo em Educacdo (ANPED), nas publicacbes de diversos
Encontros Nacionais de Didatica e Praticas de Ensino (ENDIPES), bem como de
publicacbes em artigos de revistas disponibilizados pelo Scientific Eletronic Library
Online (SciELO) e das dltimas publicagbes do Encontro Nacional de Ensino de
Biologia (ENEBIO/2014) e estudos de alguns pesquisadores que trazem dados
agrupados de revisao sobre 0 assunto.

Sobre os dados obtidos nas dissertacfes e teses, estdo disponiveis apenas
pesquisas realizadas a partir do ano de 2010. Os termos utilizados para busca foram:
“licenciandos em estagio de Biologia” com 4 registros encontrados e “professores em
situacdo de estadgio em Biologia” com apenas 1 registro. Tais trabalhos (Quadrol) estéo

organizados por ano, nivel de ensino e objetivos das dissertacoes e teses.

QUADRO 1
Ano Nivel Autoria e Titulo Objetivos
SOUZA, CIRLEI EVANGELISTA  Analisar a trajetéria formativa dos
SILVA. Formadores formadores de professores da
2011  Doutorado de professores no ensino superior: Universidade Federal de Uberlandia e
olhares para trajetorias e aces discutir a articulacdo entre a formacéo e a
formativas ' acao formadora desses profissionais.
SOARES, MOISES Investigar a natureza das limitacfes e
NASCIMENTO. O estagio contribuicbes da  aproximagdo da
2012  Doutorado c_urrlcglar superv!§|oqado na experiéncia formgtlva_ por _parte
licenciatura em ciéncias bioldgicas  de licenciandos de Biologia, a partir de
e a busca pela experiéncia uma proposta de estagio curricular
formativa: aproximacdes e desafios. supervisionado na UNESP de Botucatu.
CARNIO, MICHEL PISA. O Analisar a disciplina
. s de Estagio Supervisionado I11 do curso de
significado atribuido por ; . A A
Mestrado . - . Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas face
2012 A licenciados ao curriculo \ ~
académico . : . a mudancas no curso e as resoluc@es do
de Biologia sob uma perspectiva - "
ctsa Conselho Nacional de Educacdo para o0s
' cursos de formagao de professores.
GUIMARAES DA. Os desafios . gila _
Mestrado - . perspectiva CTSA (Ciéncia Tecnologia
2011 A do estégio supervisionado no curso . .
académico : . A Sociedade Ambiente) e desenvolvem
de licenciatura em ciéncias (o . ~
S praticas de estagio segundo questdes
bioldgicas da ufrpe U
socio-cientificas.
Mestrado ELIAS, PERCELI Verificar a formacdo de Pedagogical
2011 A GOMES. Indicios do conhecimento  Content ~ Knowledge  (PCK) em
académico . , - . .
pedagogico do contetido licenciandos de quimica  durante
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de licenciandos em quimica durante o estagio supervisionado em funcdo de

0 estagio supervisionado. concepcao integradora dos conhecimentos
especificos e pedagbgicos vai sendo
construida com a pratica em sala de aula.

Apresentacgdo dos resultados do levantamento de teses e dissertagdes, organizados por ano e nivel de
ensino — Fonte: autora.

Destes 5 resultados, 3 sdo fruto de dissertacGes de mestrados académicos e 2 de
teses de doutoramento. Nota-se que os resultados estdo concentrados entre os anos de
2011 e 2012. Dois deles, de mestrado, tém como objetivo geral a analise da aquisi¢éo de
conhecimentos especificos, pedagdgicos e de percepcao da ciéncia durante as situacoes
de estagio (SILVA, 2011; ELIAS, 2011). O outro trabalho, também de mestrado, avalia
uma disciplina de estagio supervisionado especificamente em funcdo de alteracoes feitas
no curso de Licenciatura, bem como das resolugdes sobre formacdo de professores do
CNE (CARNIO, 2012). Ja as teses de doutorado tratam de duas perspectivas distintas
envolvendo situacdes de estagio (SOUZA, 2011; SOARES, 2012): um sobre a trajetdria
dos formadores da universidade e suas acGes formadoras e o outro limitacGes e
contribuicbes de uma proposta de estagio curricular. Por acreditar que esta busca
especificamente poderia ndo refletir o estado atual das producdes académicas na area,
tampouco auxiliar de modo consistente nesta pesquisa, outros bancos foram
consultados.

Desse modo, ap0s estes primeiros resultados, foram colhidas informacgdes sobre
trabalhos apresentados nas ultimas dez reunifes da ANPED (272 a 37%). Os grupos de
trabalno GTO04 (Didatica), GT08 (Formacdo de Professores) e GT19 (Educacédo
Matematica) foram eleitos como base de dados para analise de resumos a partir das
informacBes constantes no site da entidade. Os resumos e trabalhos publicados nos
Encontros Nacionais de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPES) nos anos de 2004,
2006, 2010 e 2012 constituiram também a base de dados deste levantamento em busca
daqueles que, de algum modo, investigam sobre os professores das escolas basicas no
papel de co-formadores durante os periodos de estagio supervisionado. Foram
analisados todos os resumos e trabalhos que continham pelo menos uma das palavras-
chave: estagio; estagio supervisionado; estadgio de ensino; professor tutor; professor

formador, escola bésica a partir de busca nos anais divulgados em CDs.
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Quanto aos trabalhos publicados nessas reunides, 0 Quadro 2 traz os resultados

dos estudos que, de alguma forma, envolveram professores nos ultimos 10 anos.

QUADRO 2
Ano Evento Trabalhos encontrados
27% Reunido -
2004 da ANPED
“Cooperacdo continua entre uma universidade e
Xl uma escola publica mediada pelos estagios
2004 ENDIPE docentes” -Henrique César da Silva; Erika
Zimmermann; Sérgio Luiz Garavelli; Eduardo
Soares Rodrigues
282 Reunido -
2005 da ANPED
29" Reuniio “Interagdo universidade-escola e as_“invasdes do
2006 q sistema no mundo da vida”- Orquiza de Carvalho,
a ANPED . .
Lizete Maria
“Aprendizagem colaborativa de professores de
inglés: uma experiéncia de encontro da
universidade com a escola” -Elaine Mateus
“As concepgdes de estdgio curricular de diferentes
2006 XI1I- atores envolvidos na formacgdo inicial de
ENDIPE professores de Biologia” -Lisandra Almeida
Lisovski; Eduardo Adolfo Terrazzan
“Perfil do estdgio curricular supervisionado na
formagdo de professores de fisica” -Taniamara
Vizzotto Chaves; José Edson Jornada Comis
30% Reunido -
2007 da ANPED
312 Reunido -
2008 da ANPED
3228 Reunido -
2009 da ANPED
332 Reunido -
2010 da ANPED
“Aprendendo a ser professor: o estigio
supervisionado como campo de convergéncias
e tensbes na formacdo de professores
iniciantes” -Priscila  Andrade Magalhdes
2010 V- Rodrigues
ENDIPE o . . . .
Acdes e interagdes entre licenciandos e
professores da educacdo basica: em foco os
subprojetos de ensino” -Sueli Camargo; Jorge
Najjar
342 Reunido -
2011 da ANPED
‘Aponte o lapis, cole os bilhetes’... ‘sim,
professora!’: a socializacdo entre alunos
2012 35% Reunido estagiarios e professoras em exercicio -Marcia
da ANPED Regina do Nascimento Sambugari

“Anatomia e fisiologia de um estagio” Priscila
Andrade Magalh8es Rodrigues
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“Escola, universidade e estagio supervisionado:

2012 XVI - sentidos atribuidos pelos professores das
ENDIPE escolas basicas” -Mdnica Abrantes Galindo;
Maria Lucia Vital dos Santos Abib
362 Reunido -
2013 da ANPED

Apresentagdo dos resultados do levantamento de reunides da ANPED de 2004 a 2013 e ENDIPE de 2004
a 2012, organizados por ano, bem como titulos e autores dos trabalhos encontrados — Fonte: autora.

Apos a pesquisa intensa e refinada destas publicagdes, apresentadas no Quadro
2, nota-se que apenas 10 trabalhos em todos esses anos se referem de alguma forma aos
professores das EEB. Ainda assim, eles divergem muito em termos de propostas
metodoldgicas, objetivos de pesquisa, sendo que poucos trazem efetivamente algum
tipo de contribuicdo para estudos que, como este, partem de uma perspectiva renegada,
a do professor regente e suas contribuicdes para o processo formativo dos licenciandos.
Cabe aqui apontar que suas contribui¢bes sdo superficiais especialmente do ponto de
vista tedrico-metodoldgico.

Ao avaliar-se, por exemplo, o critério de escolha de referenciais tedricos, a
maior parte dos estudos utiliza Canario, Charlot, Rolddo, Schon, Tardiff e Zeichner
como suportes. Estas escolhas refletem a utilizacdo de instrumentos tedricos de analise
muito convencionais na area de formagdo docente. Outro ponto convergente com a ideia
anterior ¢ a dificuldade expressa na construcdo de um verdadeiro objeto de estudo. Isso
se reflete na dificuldade dos pesquisadores em estabelecer relagbes conceituais
diferentes daquelas que j& vém tradicionalmente sendo estabelecidas na area. Seria
importante que os que estudam processos que ocorrem dentro da escola a considerem
como um objeto tanto social quanto cientifico observando que a escola € uma
multiplicidade de objetos de estudo, a medida que cada olhar tedrico numa investigacao
corresponde a um objeto especifico de estudo.

Tomando agora as publicagdes do Encontro Nacional de Ensino em Biologia
(ENEBIO), ocorrido no ano de 2014, foram apresentados 141 trabalhos na area de
formacgéo de professores de Ciéncias e Biologia. Esse evento ocorreu novamente em
2016, mas as produgdes ainda ndo estdo disponiveis. Retomando o material de 2014,

apenas 16 dos 141 estudos trataram de alguma forma o estagio supervisionado na
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formacéo docente. Neste caso, vale mencionar que apenas 11,3% dos trabalhos da area

de formacdo docente elegem os estagios como questdes de pesquisa.

Analisando-se tais pesquisas (Quadro 3), percebeu-se, novamente, que, nos 16

trabalhos elencados, além da relatada baixa consisténcia tedrico-metodoldgica, as

interacbes sociais que ocorrem nos momentos de estdgio supervisionado sao

amplamente ignoradas pelas producdes na area de formacdo do docente de Ciéncias e

Biologia.
QUADRO 3
Autoria Objetivos ou questbes de Referencial Meétodo de Papel do
investigacéo Tedrico investigacao professor
supervisor

ROCHA, W.K.S; Este relato objetiva evidenciar ~ Garcia, Anélise de Né&o sédo
CARMO, E.M.; aimportancia do estagio Perrenoud, registros de mencionados
SANTOS, M.C.P. supervisionado para a Monteiro alunos 0s professores

formac&o profissional dos estagiarios. regentes.

estudantes de licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas,

destacando a contribuicéo das

atividades elaboradas na

disciplina Metodologia e

Prética das Ciéncias Naturais

desenvolvidas no espago

escolar em uma turma de 6°

ano.
BARROS, L.R.; Esteartigo relataa André, Pimenta,  Analise de Né&o sédo
NEVES, L.R.C. experiéncia vivenciada e Zabalza. diarios. mencionados

documentada por uma o0s professores

licencianda ‘no campo do regentes.

estagio Supervisionado em um

curso de Ciéncias Bioldgicas

da Universidade Federal de

Minas Gerais. As experiéncias

mais marcantes sdo aqui

relatadas e acreditamos que

podem ter papel decisivo na

escolha profissional dos

futuros docentes.
ATAIDE, J.F; [...]Jelaborar alguns Bourdieu. Discusséo Né&o séo
PEREIRA, L.S.; argumentos capazes de tedrica. mencionados
MESQUITA, colaborar com a compreensao o0s professores
N.A.S. do papel da Sociologia no regentes.

Ensino de Ciéncias e Biologia,

no &mbito da formag&o inicial

e permanente do professor de

Ciéncias e Biologia.
ROTTA, J.C.G.; [..Joobjetivode investigar seos Garcia, Pimenta,  Grupo focal  N&o séo
SAMPAIO, AF.; licenciandos sentem seguranca Paganini. e a partir dos  mencionados
PORTO, F.S para atuarem como docentes e relatos dos 0s professores
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quais fatores, durante a graduacéo, licenciandos  regentes.
propiciam essa seguranca.
OLIVEIRA, [...]objetivo relatar as Krasilchick, Estudo de Né&o sédo
A.M.V.; ALVES, experiéncias vivenciadas Pereira, Pimenta.  caso. mencionados
E.D,; SILVA, durante o Estagio 0s professores
H.D.A; BASTOS, supervisionado por alunos do regentes.
R. N. S.; Curso de Licenciatura em
TEIXEIRA, L.C.; Ciéncias Biolégicas da
MENEZES, Faculdade de Educacéo,
J.B.F,; Ciéncias e Letras de Iguatu —
MARTINS, FECLI, campus da
M.M.M.C. Universidade Estadual do
Ceard — UECE.
VALLADAO, O trabalho tem como objetivo ~ Aquino, Estudo de N&o sdo
L.A. mostrar a integracgéo entre Pimenta. caso. mencionados
aprendizagem académica e 0s professores
compreensdo da dindmica das regentes.
instituicBGes escolares de ensino
SOUSA, R.F.; SA  Esse trabalho tem como Schnetzler, Entrevistas. Né&o séo
CARNEIRO, objetivo geral verificar como Névoa, mencionados
C.C.B. se desenvolve a relagdo teoria  Bogdan&Biklen. 0s professores

e prética no estagio
supervisionado do curso de
licenciatura em Biologia de
uma faculdade puablica no
interior do estado do Ceara.

regentes.

SILVA, A. P. & Este trabalho visa apresentar Mortimer, Estudo de Faz mengdo a
NEVES, M.R.L. uma andlise reflexiva sobre a Amorim. caso. existéncia do
importancia de atividades professor
investigativas do campo de responsavel
estagio na formacao inicial de pela turma
professores de Biologia, sob o mas este ndo
olhar de uma monitora desempenha
licencianda do curso de papel algum.
Ciéncias Bioldgicas.
BERVIAN, P.V.; Busca das dimensdes da Tardif, Cunha, Narrativas. Né&o séo
HOFFMAN, identidade docente nos Lacerda. mencionados
M.B. discursos narrativos. 0s professores
regentes.
SILVA, J.B.;* O presente artigo tem como Krasilchick, Relato e Nao sdo
ARAUJO, G:.M.; objetivo relatar e apresentar Libéneo, caso. mencionados
MARTINS, as experiéncias vivenciadas Pimenta. 0s professores
M.M.M.C. durante a realizacio do regentes.
Estagio Supervisionado em
uma escola publica no
municipio de lguatu- Ce.
SANTOS, [...Jobjetivou analisar as Krasilchick, Estudo de A professora
A.C.G.G,; dificuldades de alunos na Melo, Pimenta. caso. regente tem
RAMOS, F.Z. aprendizagem de citologia. papel

diagnostico,
apontando o
problema de
aprendizagem
e fornecendo
sua hipdtese.
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SOMBRA, C.G; [...]buscamos entender como Araujo & Souza, Estudo de Né&o sédo
COELHO, esse componente curricular D’Avila, caso. mencionados
ILM.A; influencia na identificagdo com  Pimenta. 0s professores
CARDOSO, N.S.; adocéncia. regentes.
FARIAS, |.M.S.
BASTOS, R.N.S.; Os objetivos desse relato de Libéaneo, Relato de E considerado
SILVA, H.D.A; experiéncia consistem em Mafuani e Experiéncia. um
ALVES, E.D.; socializar e compartilhar Pimenta. orientador,
OLIVEIRA, préaticas docentes de futuros colaborador
AM.V,; professores de Biologia; na formacao
RODRIGUES, valorizar as aprendizagens do estagiério.
AN.; MATOS, resultantes das interacdes
M.N.P.; entre professores experientes e
MARTINS, professores em formacéo
M.M.M.C. inicial, em contextos reais de

ensino e apresentar as

producdes materiais dos

estagiarios junto aos alunos da

Educacéo Basica.
SHUVARTZ, M.; [...Jobjetivo compreender Pimenta, Estudo Né&o sdo
SOUZA, L.N. como o relatério de estégio, Carvalho, Documental.  mencionados

nas disciplinas Estagio Ludke&André. 0s professores

Supervisionado I e Il do Curso regentes.

de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas da UFG — Campus

Goiania, contribui na

formacao docente.
ANDRADE, Objetivamos com este artigo Pimenta&Lima,  Estudo de Nao sdo
M.AS,; relatar uma experiéncia que Zabala, caso. mencionados
RIBEIRO, G.; ocorreu no estagio Krasilchick. 0s professores
TEIXEIRA, supervisionado do curso de regentes.
M.C.; licenciatura da UFRB, no qual
ALMEIDA, R.O.; foi possivel dar sentido para o
ASSUNCAO, T.  ato de ensinar, com vistas a um

ensino critico e reflexivo.
LEITE, A.R.B.; Estetrabalho possui o objetivo Pimenta, Névoa.  Relato de Tem
FRANZOLIN, F.  de descrever a experiéncia de Experiéncia.  participacdo

uma professora supervisora
durante sua participagédo no
Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
— PIBID, descrevendo sua
vivéncia e alguns resultados do
programa relacionados a sua
influéncia na reflexao da
pratica pedagdgica, na
melhoria da qualidade de
ensino e aprendizagem, e na
formac&o de futuros
professores.

central como
relatora de
mudancas
ocorridas na
EEB.

Sintese dos resultados do levantamento e andlise de trabalhos apresentados no ENEBIO 2014, na area de

formacéo de professores de Ciéncias e Biologia — Fonte: autora.

98



POSGERE, v. 1, n. 2, mai.2017, p. 80-105
Numero Especial Formagio de Professores

Caroline Arantes Magalhies

Com relagdo aos instrumentos teoricos de analise, sdo mais utilizados estudos de
NoOvoa, Tardiff, Pimenta, Libaneo e Krasilchik, o que pode levar, dentro de uma
perspectiva académica mais rigorosa, a conclusdo de que as concepc¢Bes que 0S
pesquisadores tém sobre o papel da teoria como uma perspectiva de olhar sobre o objeto
de estudo sdo ndo somente tradicionais, mas insuficientes. Apenas 4 destas pesquisas
mencionam, de alguma forma, o professor da escola basica. Apenas um dentre estes
quatro mencionados, o de Bastos e colaboradores (2014), consideram que o professor
regente é um orientador, com funcéo colaborativa na formacgéo do professor em situagéo
de estagio. Dentre os outros trés trabalhos de pesquisa, Neves e Silva (2014) fazem
mencdo a existéncia do professor responsavel pela turma, mas este ndo desempenha
papel algum; Santos e Ramos (2014), num estudo sobre estratégias didaticas no ensino
de citologia, mostram que a professora regente tem papel diagnostico, apontando o
problema de aprendizagem e fornecendo suas hipoteses para tal, e Leite e Franzolin
(2014) mostram que a professora regente tem participacdo central como relatora de
mudancas ocorridas na EEB apds as contribuicdes dos estagiarios.

Partindo das buscas nas bases de dados do SciELO, foram consideradas as
publicacbes em periddicos com as seguintes palavras-chave: “estagio curricular”,
“estagio supervisionado” e “estagio docéncia”. Palavras-chave e termos bastante amplos
foram intencionalmente escolhidos a fim de que as buscas resultassem no maior niUmero
de trabalhos possiveis, dentro dos quais foi feito um refinamento da pesquisa por meio
da leitura e analise de cada um. Desta busca entdo, resultaram 24 ocorréncias, das quais
16 publicacdes tratam especificamente de estdgio na formacdo docente listadas no
Quadro 4.

QUADRO 4
N Ano de
Referéncia o
publicacdo

ASSIS, Rivania Lucia Moura de; ROSADO, lana Vasconcelos Moreira. A unidade
teoria-préatica e o papel da supervisao de estagio nessa construgdo. Rev. 2015
katalysis, Florianopolis, v. 15, n. 2, dez. 2012 .
GONCALVES JUNIOR, Marcos Antonio; CARVALHO, Dione Lucchesi de.
Perscrutando Didrios de Aulas e Produzindo Narrativas sobre a Disciplina Estagio 2014
Supervisionado de um Curso de Licenciatura em Matematica. Bolema, Rio Claro v.
28, n. 49, ago. 2014 .
RAZUCK, Renata Cardoso de Sa Ribeiro; ROTTA, Jeane Cristina Gomes. O curso de 2014

licenciatura em Ciéncias Naturais e a organizacdo de seus estagios
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supervisionados.Ciénc. educ. (Bauru), Bauru, v. 20, n. 3, set. 2014 .

JOAQUIM, Nathalia de Fatima; BOAS, Ana Alice Vilas; CARRIERI, Alexandre de
Padua. Estagio docente: formacéo profissional, preparacdo para o ensino ou docéncia 2013
em carater precario?. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 39, n. 2, jun. 2013

OLIVEIRA, Odisséa Boaventura de; TRIVELATO, Silvia Luiza Frateschi. Dos

géneros textuais utilizados na formacg&o do professor de Biologia. DELTA, S&o Paulo 2013
, v.29,n.2, 2013.

RODRIGUES, Micaias Andrade. Quatro diferentes visdes sobre o estagio 2013
supervisionado. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 18, n. 55, dez. 2013

MILANESI, Irton. Estagio supervisionado: concepgdes e praticas em ambientes 2012

escolares. Educ. rev., Curitiba, n. 46, dez. 2012 .

DIAS, Rosimeri de Oliveira. Pesquisa-intervencdo, cartografia e estagio
supervisionado na formacédo de professores. Fractal, Rev. Psicol., Rio de Janeiro v. 2011
23,n.2,ago. 2011 .

SEMEGHINI-SIQUEIRA, Idméa; BEZERRA, Gema Galgani; GUAZZELLI, Tatiana.
Estagio supervisionado e praticas de oralidade, leitura e escrita no ensino 2010
fundamental. Educ. Soc., Campinas, v. 31, n. 111, jun. 2010

BACCON, Ana Lucia Pereira; ARRUDA, Sergio de Mello. Os saberes docentes na
formacado inicial do professor de fisica: elaborando sentidos para o estagio 2010
supervisionado. Ciénc. educ. (Bauru), Bauru, v.16,n.3, 2010.

SILVA, Sheila Aparecida Pereira dos Santos; SOUZA, César Augusto Fernandes de;
CHECA, Felipe Marques. Situacao do estagio supervisionado em IES privadas da

grande Sao Paulo. Motriz: rev. educ. fis. (Online), Rio Claro, v. 16, n. 3, set. 2010 2010
LIMA, Nilvania Damas Silva; PESSOA, Rosane Rocha. Problematizando o estagio
supervisionado de inglés. Rev. bras. linguist. apl., Belo Horizonte, v. 10, n. 2010
1, 2010.

MARTINS, Andreé Ferrer P.. Estagio supervisionado em fisica: o pulso ainda 2009

pulsa...Rev. Bras. Ensino Fis., S8o Paulo, v. 31, n. 3, set. 2009

ROSA, Maria Inés Petrucci; RAMOS, Tacita Ansanello. Memodrias e odores:
experiéncias curriculares na formacdo docente. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 2008
13, n. 39, dez. 2008

FELICIO, Helena Maria dos Santos; OLIVEIRA, Ronaldo Alexandre de. A formacéo

pratica de professores no estagio curricular. Educ. rev., Curitiba, n. 32, 2008. 2008

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. A influéncia das mudangas da legislacdo na
formacdo dos professores: as 300 horas de estagio supervisionado. Ciénc. educ. 2001
(Bauru), Bauru, v.7,n.1, 2001.

Lista dos resultados do levantamento de publica¢Ges na base de dados do SciELO organizados em ordem
decrescente por ano de publicacdo — Fonte: autora.

Analisando essas publicacdes, ja € possivel verificar que do ano 2001 a 2015 tais
artigos tratam basicamente de um mesmo foco de pesquisa, variando apenas 0S Cursos
estudados, os procedimentos de ensino e o0s tipos de instituicdo. O Quadro 4 expressa
essas publicacOes em artigos de revistas no periodo de cerca de 14 anos. Pensando que
as buscas por palavra-chave procuraram ser bastante abrangentes, o nimero efetivo de
publicacBes sobre o estagio supervisionado docente é muito pequeno. J4, quando se
toma como referéncia os eventos cientificos da area de educacgdo, esta € uma tematica

bastante presente em termos numeéricos, conforme visto nos Quadros 2 e 3. Tais
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inconsisténcias numeéricas podem indicar um baixo interesse ou mesmo uma
desvalorizacdo da relevancia de estudos que consideram os estagios supervisionados
como etapa fundamental na formacao inicial docente por parte de periddicos da &rea da

educacéo.

Concluséao

Tomando como partida as analises anteriores, é possivel concluir que ndo apenas
nos estudos sobre formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, mas também na
grande area de “Formagao de Professores”, os docentes das escolas de educacdo bésica
carecem de reconhecimento como atores de processos que devam ser estudados.

Parte dessa explicacao reside em analises como a de André (2009) que mostram,
num percurso histérico recente, que a década de 1990 caracterizou-se por producgdes
académicas sobre formacdo de professores cujas tematicas eram relativas ao meio
ambiente e a salde na formacdo; processos de aprendizagem do aluno — futuro
professor; representac6es do aluno — futuro professor; questdes de género e etnia; uso de
novas tecnologias; questdes de identidade docente e competéncias na formacdo do
professor. Neste mesmo artigo, a autora afirma que, nos anos 2000, foram poucos 0s
estudos que abordaram os processos de aprendizagem dos futuros docentes nos cursos
de formacdo inicial e o nimero de pesquisas sobre formacdo continuada foi bastante
significativo.

Contudo, mais recentemente, Gatti (2012) aponta que 0s caminhos da pesquisa
em formacdo docente tomam rumos um pouco diferentes, ja que temas relativos a
formagéo inicial estdo ganhando destaque. De acordo com este levantamento, artigos
publicados pela Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (entre 1998 e 2011), que
tratam de questBes ligadas a formagdo docente, se intensificaram. Do ano de 2006 em

diante, as publicacdes com esse mote séo divididas em duas abordagens preponderantes:

[...] novas formas de agdo em curriculo/disciplinas ou
estdgios nas licenciaturas, em busca de inovacao,
estudando seus efeitos; outro conjunto que busca
compreensédo sobre fatores que permeiam
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concepcOes/representacdes sobre a formagéo e a profisséo
docente. (GATTI, 2012, p. 431)

Outro argumento que sustenta a preocupacao de as pesquisas sobre formacao de
professores estarem se voltando aos cursos de formacdo inicial sdo analises feitas sobre
evasdo do magistério em diversos paises. André (2012) mostra que o relatério da
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), de 2006,
informa a tendéncia de a evasdo ser mais alta nos primeiros anos de atividade
profissional, declinando a medida que aumenta o tempo de profissdo, ficando bastante
evidente a necessidade de politicas voltadas aos professores iniciantes.

No entanto, de acordo com Marcelo Garcia (1998), quando se trata de pesquisa
sobre formacao inicial de professores, a referéncia é feita quase que exclusivamente aos
estagios de ensino e aos efeitos que eles tém sobre os professores em formacéo,
aparecendo em destaque tanto pela variedade tematica quanto metodoldgica, bem como
pela quantidade de pesquisas realizadas. No caso do mapeamento aqui realizado, os
resultados sdo concordantes a medida que pode-se evidenciar que, em grande parte das
publicacGes, o professor das escolas de educacdo basica aparecem de forma negativa ou
menor, como um profissional despreparado para receber estagiarios, como profissionais
sem tempo ou remuneracdo adequados para tal, profissionais que consideram 0s seus
saberes e 0s da universidade como sendo hierarquizados e que consideram estagiarios
apenas observadores criticos de suas aulas.

Foram destacadas também as dificuldades dos pesquisadores em estabelecer
relacbes conceituais diferentes daquelas que ja vém tradicionalmente sendo
estabelecidas na area e que as concepcles que tém sobre o papel da teoria como uma
perspectiva de olhar sobre o objeto de estudo sdo ndo somente tradicionais, mas
insuficientes.

Desse modo, a partir das consideragdes feitas, identifica-se a necessidade de
problematizar e investigar melhor os professores supervisores de estagio, como atores
relevantes no processo formativo da docéncia, nas circunstancias de seu exercicio
profissional diario, sustentando-se no conceito de que o estagio € uma area académica e,

portanto, foco de investigacdes como ja proposto.
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THE SUPERVISED INTERNSHIP IN THE INITIAL TRAINING OF
BIOLOGY TEACHERS: ARE PRIMARY SCHOOL TEACHERS
CONSIDERED IMPORTANT ELEMENTS IN THE TRAINING

PROCESS?

ABSTRACT

This article is an attempt to contextualize the academic discussion about internship in initial
teacher’s formation, especially of biology teachers, from educational changes in Brazil focusing
on the last two decades of the twentieth century. In this sense, it is iniciated a reflection about
internship’s relevance, but, more than that, it is intended to give due importance to a
constitutive element of this formative moment: the basic school teacher. In order to do this, we
analyzed the productions of the area, showing that the research literature has few works that
effectively focus on researching those teachers in schools (basic education) and also in
understanding their role in the initial formation of other teachers. This scenario is worsened
when taken the particularities about biology teacher’s formation.

Keywords: Internship. Teaching. Biology. Elementary school.
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